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APRESENTACAO

Grupo de Pesquisa e Extensao Educagio em Prisoes (GPEP)

traz a publico mais uma obra coletiva que retne textos sobre

educagao em contextos de privagdo e restricao de liberdade,
abrangendo a¢des e abordagens interdisciplinares.

O GPEPR vinculado ao Centro de Educacio (Cedu) da
Universidade Federal de Alagoas (Ufal), certificado pelo CNPq, foi
criado em 2017, com o objetivo de integrar professores/as, estudantes
e profissionais de diferentes dreas e cursos, tanto da Ufal, quanto de
outras instincias educacionais, assim como de fundagées cientificas
nacionais e internacionais que ji desenvolvem pesquisas no dmbito
prisional. O grupo realiza estudos, pesquisas e agdes extensionistas
universitdrias acerca de temas relacionados ao processo educacional em
espagos de privagao e restricao da liberdade, respaldados pelo campo
das narrativas, das metanarrativas e das interacoes transdisciplinares
entre os diferentes campos do saber.

Derivados das interlocugoes vivenciadas nas reuniées do GPEPR,
os textos apresentam temas diferenciados, com linguagens plurais e
permitem uma aproximagao entre aspectos teéricos e metodoldgicos.

O objetivo desta obra é proporcionar reflexées em torno de
peculiaridades da educa¢io em contextos de privagao e restrigio



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

de liberdade, transitando pelas realidades das prisdes masculinas e
femininas, de hospitais de custédia e tratamento psiquidtrico e do
sistema socioeducativo.

O texto inaugural da obra — Educacio ¢ medidas de seguranga:
desafios para a implementagio do direito fundamental a educacio para
pessoas internadas - de Bruno Rotta Almeida, Elaine Pimentel e Patrick
Cacicedo, versa sobre educacio e medidas de seguranca, abordando
os desafios para a implementagao do direito fundamental & educagao
de pessoas internadas. Problematiza a educa¢ao em prisoes e aponta
para a necessidade de ampliar o debate em torno de outros ambientes
do sistema punitivo, a exemplo dos hospitais de custédia e tratamento
psiquidtrico. Aborda também como o modelo manicomial brasileiro
da medida de seguranga torna-se vetor de exclusio de direitos e, nesse
sentido, defende a reforma psiquidtrica no Brasil como caminho
relevante para a garantia de direitos humanos, inclusive o direito
fundamental a educacio, a pessoas com transtorno mental, o que deve
abranger aquelas que cumprem medida de seguranga.

O texto de Anderson Menezes, Dalmo Cavalcante de Moura
e Vitor Gomes da Silva, intitulado Reconhecimento e privacio de
adolescentes e jovens em sociedades neoliberais: faces e interfaces, consiste
em um estudo de natureza tedrica e epistemoldgica que tem como cerne
os temas do reconhecimento e da privacio, definindo como objeto o
universo de adolescentes e jovens que vivem em estado de privagao,
realidade que os conduziu a condutas desviantes e delinquéncia.
Aborda, entao, o reconhecimento no contexto dos dilemas da sociedade
p6s-socialista, apresentando as divergéncias do reconhecimento entre
Nancy Fraser e Axel Honneth para, em seguida, problematizar a
relagao entre identidade pessoal e formas de desrespeito, considerando
violagdo, privagao e degradagio desses sujeitos. Avanga no debate com
o pensamento de Donald Winnicott para analisar o reconhecimento e
seus desdobramentos em aspectos psicoldgicos da delinquéncia juvenil.
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No texto Reflexies do Forum Alagoano da EJA sobre a educagdo
nos presidios: os sujeitos privados de liberdade em Alagoas, Abdizia Maria
Alves Barros e Valéria Campos Cavalcante tecem reflexdes em torno
da necessidade de formacio de sujeitos jovens e adultos em situagio
de privacao de liberdade em Alagoas, compreendendo educagio como
oportunidade de ampliagio de conhecimento e saberes que abre
possibilidades de profissionalizagao para posterior inser¢ao dos sujeitos
no mundo de trabalho. Explicam os caminhos percorridos pelo Férum
Alagoano da Educacao de Jovens e Adultos (Faeja), inspirado na obra de
Paulo Freire, cujas demandas, no sistema prisional de Alagoas, referem-
se a politicas publicas voltadas para a escolarizagao. Apresentam dados da
realidade do sistema prisional alagoano, considerando as especificidades
e realidades dos sujeitos privados de liberdade, defendendo uma
educacio libertadora.

Em A poesia de uma vida: olhares refletidos no “Poexilio” de um
educador “livre”, Carla Gillyane Santos Nascimento e Leilson Oliveira
do Nascimento analisam o livro Poexilio, de autoria do professor Paulo
Jorge, por meio dos seus poemas no livro Poexilio, obra escrita quando
o autor se encontrava exilado no antigo presidio Sao Leonardo, na
capital alagoana, e que aborda, por meio de poemas, a sociedade e a
educagdo. O texto evidencia o desejo dos autores de dar visibilidade a
Paulo Jorge, educador que marcou a histéria da educagio nas prisoes
em Alagoas, tornando-se referéncia para se pensar a educagao nos
contextos de privagio e restrigio de liberdade. Por meio de um breve
resgate da histéria de vida de Paulo Jorge e de seus escritos, o texto
discute a relagio sociedade e escola/educagio escolar, apresentando seus
poemas como fontes de reflexées em torno desses temas, alcangando,
inclusive, a educacio de jovens e adultos, inspirado no legado de
sabedoria freireano.

J4 o texto E-learning em contexto prisional: reflexies apoiadas em
um projeto de formagdo, de autoria de Rita Barros e Angélica Monteiro,
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o ponto de partida é o reconhecimento de um mundo globalizado, no
qual as transformagées sio moldadas pela emergéncia do paradigma
tecnolégico, compondo novas formas de intera¢io entre individuos,
grupos e estruturas sociais, econdmicas e poh'ticas, contexto no qual 0s
processos de aprendizagem exigem a formacao de cidadaos em didlogo
com novas culturas para a sociedade global, o que deve abranger homens
e mulheres que se encontram em situagao de privagao ou restricao de
liberdade. Apresenta, entao, o projeto - E-learning em estabelecimentos
prisionais (Epris), resultante de um protocolo de cooperagao entre o
Instituto Piaget, o Ministério da Justiga, por meio da Direcao-Geral de
Reinsercao e Servicos Prisionais (DGRSP) e a Santa Casa da Misericérdia
do Porto, com implementagio no Estabelecimento Prisional de Santa
Cruz do Bispo - Feminino, localizado na regiao Norte de Portugal,
analisando as perspectivas das responsdveis pelo processo formativo.

Com o sugestivo titulo Sentamo-nos, aproximamos nossas cadeiras
e construimos as rodas de leitura em prisoes. Agora, juntamos mais algumas
cadeiras e seguimos a prosa, o texto de Elenice Maria Cammarosano
Onofre e Gustavo Aranha Portela apresenta resultados de dissertagao de
mestrado intitulada As rodas de leitura em prisoes e seus processos educativos,
defendida em 2020, no Programa de Pés-Graduacio em Educagio da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). A pesquisa, de natureza
qualitativa, analisou os processos educativos advindos da prética social
de Rodas de Leitura, as quais consistem em encontros de pessoas em
privagdo de liberdade, e o texto busca evidenciar os beneficios dessa
prética social para as pessoas envolvidas.

No texto Educacio formal em espagos prisionais: dispositivos
legais, nacionais e alagoanos, Ana Katharine Pedrosa Alves Améncio
e Concei¢ao Valenga analisam disposicoes legais, federais e estaduais
para a oferta da educagao formal na modalidade de Educagio de
Jovens e Adultos (EJA) em espacos de privagao e restri¢io de liberdade,
buscando identificar avangos e/ou retrocessos na legislagao analisada.

11
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Trata-se de uma pesquisa de cardter qualitativo, que por meio de
pesquisa bibliografica e documental aborda a educagio na prisio como
direito dos encarcerados, a luz da legislagao nacional e alagoana para a
educagao formal em espagos de privagao de liberdade.

Em O Trabalho de Conclusio do Ensino Fundamental como
ferramenta avaliativa numa escola situada no ambiente prisional em
Pernambuco, Solange Regina Holanda Lasalvia, Everton Willian de
Oliveira Cavalcanti e Mdrcia Regina Barbosa apresentam dados da
pesquisa de campo, de natureza qualitativa, a qual realizou estudo de caso
sobre a Escola Estadual Irma Dulce, situada no interior da Penitencidria
Feminina de Abreu e Lima. Por meio de questiondrio virtual, buscou-se
informagdes da participagio e das influéncias percebidas pelos sujeitos
sobre sua participagio nos TCFs, cujos dados evidenciam que se trata
de recurso pedagdgico que impacta positivamente na realidade da
comunidade escolar prisional, o que produz efeitos também na melhoria
da qualidade de vida dos docentes.

No texto Trabalho e educagio no sistema prisional: andlise de um
Mosaico de Vozes, Rafael Félix Leite e Beatriz Medeiros de Melo propoem
uma andlise qualitativa das narrativas de custodiados que trabalham,
os quais situam sentidos do trabalho e da educac¢io em prisdes no
cumprimento da pena e na busca da ressocializagao. A pesquisa analisa
um Mosaico de Vozes coletadas e organizadas em novembro de 2019 no
Nucleo Ressocializador da Capital (Alagoas), estabelecimento prisional
localizado em Maceié/AL. Discute trabalho e educagio no sistema
prisional, analisa a relagao entre ressocializacio e estigma e estabelece
correlagbes entre as narrativas dos sujeitos e 0 que estd presente na
literatura cientifica sobre politicas prisionais.

Intitulado  Formagio continuada de  professores do  sistema
socioeducativo frente a pandemia ocasionada pela Covid-19, o texto de
Mirian Abreu Alencar Nunes e Daniela da Silva de Carvalho aborda
uma experiéncia extensionista de formagdo continuada realizada com

12
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professores que atuam em uma unidade socioeducativa. O objetivo
do projeto de extensao foi mediar o conhecimento sobre os recursos
tecnolégicos na producio de aulas remotas, estratégia adotada pelo
sistema educacional quando as aulas presenciais foram suspensas como
medida sanitdria preventiva, diante da pandemia da Covid-19. O texto
analisa a formacio continuada mediando desenvolvimento profissional,
apresenta a metodologia utilizada, a discussao e os resultados alcangados.
Analisa aspectos positivos da formagao na perspectiva dos cursistas, bem
como os contributos da formagao para a vida profissional.

O texto Memdrias de escolarizacdo do apenado-trabalbador:
tessituras da alfabetizagio e nocoes de direito e cidadania no projeto de
inclusio social na EJA, de Marinaide Freitas, Martha Cardoso e Elaine
Pimentel, narra as memérias dos percursos de escolarizagio dos
apenados-trabalhadores que trabalhavam na jardinagem da Universidade
Federal de Alagoas, em razao de convénio firmado entre a Ufal e a entao
Superintendéncia Geral de Administragio (SGAP), o que permitiu o
desenvolvimento do projeto de extensdo Inclusdo social pela educagio de
Jovens e adultos: alfabetizagio e nogoes de cidadania para homens e mulberes
em regimes semiaberto e aberto. O texto explica o projeto de extensao,
aborda tedrica e metodologicamente a Educagio de Jovens e Adultos
e d4 voz aos apenados-trabalhadores, valorizando suas memérias de
escolarizagao, por meio das quais se pode compreender as implicagoes
da experiéncia extensionista nas vidas desses sujeitos.

No texto intitulado Coordenador pedagégico: reflexoes sobre
a pritica, espagos e rotina da educagio no cdrcere, de autoria de Alda
Inez da Rocha, apresenta a prdtica, os espagos e reflexdes de sua
experiéncia como coordenadora pedagdgica da Escola Estadual de
Educacio Bésica Educador Paulo Jorge dos Santos Rodrigues, a qual
desenvolve e faz atendimento educacional para homens e mulheres em
situagdo de privacdo e restri¢do de liberdade no sistema prisional e na
Superintendéncia de Medidas Socioeducativas de Alagoas, defendendo

13
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que o objetivo maior da escola ¢ garantir a aprendizagem, proporcionar
o desenvolvimento de habilidades e discutir valores relevantes para
a socializacao dos sujeitos. O texto aborda o papel do coordenador
pedagégico diante dos desafios cotidianos, questiona o papel da escola
no cércere, problematiza os professores que atuam nesses espacos,
debate concepgoes filoséficas da escola no cdrcere e apresenta os
encaminhamentos da educa¢ao do Estado de Alagoas para o ano de
2020, no contexto da pandemia da Covid-19.

Por fim, o texto de Maria Martins Porto Melo, intitulado Relato
de experiéncia em uma unidade prisional feminina: as aulas de Histéria
e o papel da mulber na prisdo e na sociedade, visa colocar em pratica,
por meio da atuagio docente, o que os documentos oficiais apontam
sobre o protagonismo e papel das mulheres na sociedade, considerando
a atuagio nos diferentes periodos, trabalhando os temas transversais de
diversidade e questoes de género, o papel das mulheres na sociedade,
de modo a propiciar as alunas, reflexdes em torno de suas realidades,
instigando posicionamentos criticos relacionados ao tema gerador.
Inspirada na concep¢io de educacio libertadora de Paulo Freire, a
vivéncia da docéncia no Estabelecimento Prisional Feminino Santa
Luzia, em Maceié/AL se deu por escuta ativa das mulheres encarceradas,
o que proporcionou um autorreconhecimento social e histérico, que
leva a valorizagio de si mesmas como agentes da histéria.

Sem a pretensao de esgotar os temas abordados, o livro do Grupo
de Pesquisa e Extensio Educagio em Prisées (GPEP) abre caminhos
para novas interlocugoes académicas e pedagégicas nesses importantes
campos de estudo, com o intuito de contribuir para o debate, no Brasil,
da efetivagio do direito fundamental a2 educacio em contextos de
privagao e restri¢do de liberdade.

Conceigao Valenca e Elaine Pimentel
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PREFACIO

Vidas encarceradas também importam

Timothy D. Ireland '

Recentemente, o Instituto de Aprendizagem ao Longo da Vida
(UIL) da Unesco, em Hamburgo, langou duas publicacoes sobre a
temdtica geral da educagao em prisdes ou educagao para pessoas privadas
de liberdade. A primeira delas foi o volume Livros além das grades: O
potencial transformador das bibliotecas prisionais [2020]?, elaborado pela
bibliotecdria Lisa Krolak e, a segunda, uma revisao daliteratura publicada
em lingua inglesa sobre educacio em prisoes, encomendada pela UIL,
com o titulo Education in Prison: a literature review (2021) ainda sem
traducdo para o Portugués. Cito essas publicagoes porque representam
a retomada pela Unesco da temdtica da educagio em prisoes em grande
parte ignorada desde a V Confintea, realizada em Hamburgo em 1997.
Como responsédvel dentro da Unesco pela promogio da educagio de
adultos e educagio e aprendizagem ao longo da vida, o tema da educagao
em prisoes deveria fazer parte das preocupagées globais do UIL. Como

1 Ciétedra Unesco de EJA; Universidade Federal da Paraiba

2 Titulo original em inglés: Books beyond bars: The transformative potential of prison
libraries (2020).

3 KROLAK, Lisa. Education in Prison: a literature review. Hamburg: Unesco,
Institute for Lifelong Learning, 2021.
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todos nds sabemos, hd de dar visibilidade para o tema e chamar a
atencdo dos governos nacionais para a sua responsabilidade em garantir
o direito a educagao de todas as pessoas — incluindo as pessoas privadas
de liberdade. Por isso, a importancia, no cendrio nacional e regional,
do livro Educacio em contextos de privagio e restrigio de liberdade —
abordagens e agoes Interdisciplinares, organizado pelo Grupo de Pesquisa
e Extensiao Educacao em Prisdes (GPEP) da Ufal.

Vale lembrar que no relatério final da quinta Conferéncia
Internacional de Educac¢io de Adultos - Confintea, em 1997 a educagao
ofertada nos sistemas prisionais foi claramente ancorada no quadro da
educagao de adultos. O relatério reconheceu o direito de aprender de
todas as pessoas presas, como parte do direito & educagio para todos
reconhecido e afirmado primeiro em Jomtien em 1990 e depois em
Dacar, em 2000. O artigo 47 da Agenda para o futuro da Educacio de
Adultos, que compde a Declaracio de Hamburgo, enfatiza a necessidade
de fornecer informagbes para as pessoas presas sobre a oferta de
programas de educagio e de formagio profissional no espaco carcerdrio
e sobre a necessidade de elaborar e p6r “em marcha, nas prisoes,
amplos programas de ensino, com a participacio dos detentos, a fim de
responder as suas necessidades e aspiragoes em matéria de educagao™.

Apesar da pouca visibilidade global (e nacional) do tema da
educagao em prisoes, entre a quinta e a sexta Confintea, na conferéncia
em Belém do Pard em dezembro de 2009 foi possivel incluir no Marco
de Agdo de Belém uma referéncia especifica a educagio em prisdes na
secao sobre Participacio, Inclusio e Equidade (15), apesar da resisténcia
de certos estados membros. O texto frisou a natureza fundamental da
educacio inclusiva para a realizagao do desenvolvimento humano, social
e econdmico e afirmou que “ndo pode haver exclusio decorrente de

4 AGENDA para o Futuro da Educacio de Adultos. /n: AUTORIA. Educagao de
jovens e adultos: uma memdria contemporinea (1996-2004). Brasilia: MEC/

UNESCO, 2004.
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idade, género, etnia, condi¢ao de imigrante, lingua, religiao, deficiéncia,
ruralidade, identidade ou orientagio sexual, pobreza, deslocamento ou
encarceramento’ . Subsequentemente no item (g), declara a necessidade
de “oferecer educac¢io de adultos nas prisdes, apropriada para todos
os niveis”. Diga-se de passagem que a inclusao dessa referéncia a
educacio em prisoes foi, em grande parte, devido as articulacoes da
Rede Latino-americana de Educacio nas Prisoes (RedLECE), criada
durante o III Férum Educativo do Mercosul, em 2006 no Brasil,
com o apoio do EUROSocial. Como rede intergovernamental contou
com a participagdo dos Ministérios de Educacio de Brasil, México, El
Salvador, Peru, Venezuela, Argentina, Colémbia, Costa Rica, Equador,
Honduras, Paraguai e Uruguai.

Mesmo antes da V Confintea em 1997, o Conselho da Europa
publicou um relatério em 1990, que incluiu entre as recomendagdes a
seguinte: “Todas as pessoas presas deveriam ter acesso a educagao, que se
concebe como composta de disciplinas escolares, educagao vocacional,
atividades criativas e culturais, educacio fisica e esporte, educagao social
e bibliotecas”. No mesmo relatério, afirma que a educagio em prisoes
“na sua filosofia, métodos e contetidos devem se aproximar o mais
possivel as préticas de educa¢io de adultos na sociedade externa”. Apesar
do teor dessas recomendacoes, de acordo com a Revisiao de Literatura
da UIL, a perspectiva que mais domina internacionalmente (ou pelo
menos na Europa) sobre educa¢ao em contextos de encarceramento é
que a educagio deve ser usada como uma ferramenta no processo de
reabilitagdo. Em outras palavras, a educa¢ao em prisoes é vista menos
como direito e mais como um meio para a finalidade da reabilitagio.
Esse duplo entendimento da educagio para pessoas privadas de liberdade
perpassa no livro do GPEP.

No periodo entre as Confintea, ¢ emblemdtico que a questao
do direito a educacio é retomada e defendida no contexto do direito de

5 Marco de Ac¢io de Belém. Brasilia: MEC/UNESCO, 2010. p.12.
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acesso ao livro e a leitura pela Federagao Internacional de Associacoes
de Bibliotecdrios e Bibliotecas (/nternational Federation of Librarians
- IFLA). A IFLA criou em 2018 um Grupo de Trabalho dedicado
a Servigos de Biblioteca para Pessoas com Necessidades Especiais
(Library Services to People with Special Needs — LSN) (UIL, 2020,
p-6) que promove atividades e debates sobre bibliotecas prisionais. A
prépria IFLA elaborou e divulgou as suas Diretrizes para os Servigos
Bibliotecdrios a Prisioneiros que foram incorporadas no UIL Informe
Politico N°. 11, publicado em Portugués recentemente. O informe
destaca que “o direito de pessoas presas a educagio, incluindo ao uso
de servigos bibliotecdrios prisionais, é frequentemente ignorado ou
desconsiderado. Essa populagio raramente faz parte do debate sobre
educagio, pois estdo encarcerados e distantes da vida publica”. Esse
direito de acesso a livros e 4 leitura faz parte do sentido do direito amplo
a educacio e ndo deve ser restringido apenas para as pessoas presas que
estdo frequentando atividades escolares formais. Nesse campo, o Brasil
tem avangado bastante desde as primeiras experiéncias de remigio
pela leitura. No entanto, ¢ importante enfatizar esse sentido amplo
da educa¢io que niao deve restringir, mas multiplicar e diversificar as
atividades de aprendizagem e educacio ofertadas no espago prisional
nao como parte da estratégia de reabilitacio ou ressocializa¢io, mas
como um direito humano bédsico.

Nas conclusées da Revisao da Literatura do UIL, o autor
afirma que:

Um dos achados mais significativos dessa
revisao tem sido a falta de congruéncia entre
os compromissos assumidos nas declaracoes e
acordos internacionais e regionais, e a maneira
em que esses compromissos tém sido (ou nio
tém sido) traduzidos na oferta de educagio em
prisoes (...). Quando essa dissonincia acontece, o
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éthos do castigo tende a ganhar sobre os valores

da pedagogia. (p. 96)

Os capitulos sobre diversos temas neste livio do GPEP tendem
a reforcar a conclusao acima. O Brasil tem avangado significativamente
em termos da legislagio sobre educacio para pessoas privadas de
liberdade desde 2010 e a aprovagio e estabelecimento das Diretrizes
nacionais para a oferta da Educacio de Jovens e Adultos em situagao de
privagdo de liberdade, pelo Conselho Nacional de Educa¢io, com a sua
garantia do direito de todas as pessoas presas 4 educacio. No seu artigo
Diagnéstico da politica de educacio em prisoes no Brasil (2020): o desafio da
universalizacdo, Torres, Ireland e Almeida, com base nos dados oficiais
do Depen, de 2019, somando as pessoas presas matriculadas no ensino
formal com as pessoas presas que participam de agdes de leitura com
direito a remigao, e as que praticam atividades esportivas ou participam
de atividades educacionais complementares, chegam a conclusao que
“visto do lado do direito a educagao, esses percentuais indicam que o
acesso estd sendo negado a 83,39% da populagao carcerdria”.

Ver como um estado da Federacio lida com esse desafio de
implementar os direitos estabelecidos nalegislagio na pratica da educagao
para pessoas privadas de liberdade, incluindo pessoas em medidas de
seguranca e adolescentes e jovens em medidas socioeducativas, constitui
uma contribui¢do valiosa para conhecer e avaliar as atuais limitagoes
dessas politicas publicas. Conforme as organizadoras, “o objetivo
da obra ¢é proporcionar reflexdes em torno de aspectos peculiares da
educagao em contextos de privagio e restri¢io de liberdade, transitando
pelas peculiaridades das prisoes, masculinas e femininas, dos hospitais
de custédia e tratamento psiquidtrico e do sistema socioeducativo”.
Entre os desafios do estado de Alagoas nesse campo de Educagio em
contextos de privagio e restri¢io de liberdade e os desafios identificados
pelo estudo internacional do UIL, hd essencialmente uma diferenga de
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escala — os problemas sao semelhantes, mas o tamanho e, em alguns
casos, os recursos disponiveis variam. Contudo, perpassam pelas duas
realidades a ambiguidade de qual a fungao da educagao no contexto de
privagio de liberdade - reabilitar/ressocializar ou garantir acesso a um
direito humano fundamental que pertence a todos os seres humanos,
sejam eles privados de liberdade ou nio. As realidades nos ensinam que
nio existe uma resposta univoca.
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Introdugio

A educa¢io em prisdes no Brasil, comumente referenciada
como via de transformagdo dos sujeitos considerados desviantes pela
violagdo das normas penais — sejam presos provisérios, condenados
ou pacientes submetidos a medidas de seguranca —, estd no cerne dos
discursos de legitimacao do sistema penal (ZAFFARONI, 1991). No
plano normativo, percebe-se certo esfor¢o de composigao de politicas
publicas para a efetivagao do direito fundamental & educagio para
homens e mulheres privados de liberdade, seja na esfera nacional, seja
na local, por iniciativas dos estados federados.

No entanto, a efetividade do direito fundamental a educacio
ainda estd distante da realidade do sistema prisional brasileiro e diversos
sa0 os fatores que levam a esse cendrio: precariedade das estruturas de
ensino, falta de investimentos em materiais diddticos, falta de espago
fisico nas prisoes para salas de aula, pouca valorizagao de professoras e
professores especializados em Educagao de Jovens e Adultos (EJA) que
lecionam nas prisées, dentre outros.

Se a educagao nas prisoes constitui um direito muito distante de
uma implementac¢io integral, atingindo apenas 16,53% da populagao
prisional brasileira,® o caso ¢ ainda mais grave com relagio as pessoas
internadas em cumprimento de medida de seguranca. Nessa seara,
a implementagio é verdadeiramente inexistente, e o debate sobre a
tematica é escasso e incipiente.

O presente trabalho busca explorar as barreiras e possibilidades
da implementac¢io do direito fundamental & educagio para pessoas
internadas em cumprimento de medida de seguranga no Brasil. Para
tanto, explora as contradi¢oes da politica manicomial e os avangos da
reforma psiquidtrica, sem os quais o debate sobre a educagio na seara

6 Os dados sio de dezembro de 2019. Disponivel em: https://www.gov.br/depen/
pt-br/sisdepen. Acesso em: 24 mar. 2021.
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da satide mental restaria vazio. A escolha do tema justifica-se diante
da imensa invisibilidade de homens e mulheres submetidos a medidas
de seguranga, situagdo que favorece a violagdo de diversos direitos
fundamentais. A escolha o direito fundamental a educacio tem como
objetivo problematizar essa dimensio da educagio em espagos de
privagdo e restricio da liberdade, tdo pouco debatida nos campos da

Pedagogia e do Direito.

Da educagido em prisées a educagio em espagos de privacao de

liberdade

O tema da educagio em prisoes vem ganhando relevo nos campos
de estudos da Pedagogia e do Direito, em perspectivas interdisciplinares
que problematizam os fins da pena e da medida de seguranca, os aspectos
pedagégicos e metodoldgicos, os percursos e os limites da educagio
direcionada a pessoas privadas de liberdade, entre outros.

Lira e Silva (2018), ao abordarem a utilizagio do controle nos
espagos prisionais e escolares, ressaltam a necessidade de repensar a
educacio nas unidades prisionais, “no sentido de vislumbrar possibilidades
de uma formagio que ressocialize e reconheca que as pessoas em
situagao de privacio de liberdade, mais cedo ou mais tarde, retornario
ao convivio na sociedade” (LIRA; SILVA, 2018). Nessa perspectiva, os
processos educacionais sao reconhecidos como caminhos que podem
favorecer a reintegracao social. Como medida da pena, ou apesar da pena
(CACICEDO, 2016), a educagio nas prisdes deve ser compreendida
como um direito humano a ser efetivamente universalizado.

Embora nio seja propriamente temdtica nova, os debates em
torno da educagio em prisoes, nas duas tGltimas décadas, sao crescentes
e necessrios no Brasil, sobretudo em razao do aumento substancial
da populagao carcerdria, como evidenciam os dados do Departamento
Penitencidrio Nacional (Depen), nos relatérios do Levantamento
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Nacional de Informagdes Penitencidrias até junho de 20207. Isso significa
que, para além das questdes inerentes as praticas educativas, é preciso
contextualizd-las em um cendrio de superlotagao das prisdes e muitas
violagdes aos direitos humanos de pessoas privadas de liberdade, sejam
presas ou internadas em hospitais de custddia e tratamento psiquidtrico.

O aumento do nimero de homens e mulheres presos no Brasil
segue a dinimica de um fenémeno mundialmente observado pelas
ciéncias criminais: o encarceramento em massa, termo utilizado por
David Garland (2010) para descrever o panorama do crescimento
carcerdrio nos Estados Unidos e para situar a prisio como verdadeira
institui¢ao de modelagem de certos setores da populagao, notadamente
homens negros, jovens e moradores das periferias (GARLAND,
2010). Esse perfil, verificado na maior parte da populagao carcerdria
norte-americana, também é observado em outros paises do mundo
e, notadamente, na América Latina, com destaque para a realidade
brasileira, que possui a terceira maior populagio carcerdria do
mundo: 702.069 pessoas encarceradas, dentro das quais 2.696 sio
pacientes internados por medidas de seguranca (DEPARTAMENTO
PENITENCIARIO NACIONAL, 2020).

Virgilio de Mattos (2006) ampara-se em Foucault e seus
estudos sobre a loucura para problematizar a “grande interna¢ao”.
Esse termo, que se aproxima da ideia de grande encarceramento ou
encarceramento em massa (GARLAND, 2010), segundo Mattos
(2006) observa-se na neutralizacio do diferente ou dos “anormais”

(FOUCAULT, 1987).

Sem apoio familiar, institucionalizado, o portador
de sofrimento mental infrator com possibilidade
de saida do sistema manicomial/prisional ¢
remanejado para outra instituigao total, fechada,

7 DPainéis itinerantes, com dado de 2018 a 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/
depen/pt-br/sisdepen. Acesso em: 22/03/2021.
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onde aguarda o cronificado passar lento do tempo

(MATTOS, 2006, p. 17-18).

Portanto, mesmo que o numero de pessoas submetidas a
medidas de seguranga seja expressivamente menor do que as cifras
do encarceramento de presos provisérios e condenados, ainda assim,
essa grave questao social, pouco conhecida para além dos muros dos
hospitais de custddia, situa-se no contexto mais amplo das viola¢oes aos
direitos humanos inerentes as préticas punitivas (PIMENTEL, 2015).

No Brasil, o encarceramento em massa — aqui referido de forma
abrangente, considerando penas e medidas de seguranga — nao pode ser
dissociado de reflexdes em torno da desigualdade social, da seletividade
do sistema penal (SANCHEZ, 2013) e do reconhecimento da gestao
penal da miséria pelo Estado (DI GIORGI, 2006), com demarcadores
raciais bastante expressivos (BORGES, 2018).

Segundo dados do Levantamento Nacional de Informagoes
Penitencidrias (2017), o perfil socioeconémico das pessoas que
compoem mais da metade da massa carcerdria brasileira revela
baixissima escolaridade: 51,35% com ensino fundamental
incompleto, 5,85% apenas alfabetizados e 0,04% analfabetos.
Assim, a educagio em prisdes, em muitos casos, pode ser a principal
oportunidade para esses homens e mulheres de acesso ao direito
fundamental 2 educagio, o que justifica a afirmagio de que o
Brasil ¢ um Estado penal, que privilegia o controle penal para gerir
o cotidiano da vida social, como problematiza Vera Andrade, ao
abordar a recepgao da criminologia critica na América Latina e no
Brasil (ANDRADE, 2012). A populagio economicamente mais
vulnerdvel e socialmente excluida nio recebe do Estado a devida
atengao para o exercicio pleno do direito fundamental 4 educagao,
mas torna-se o alvo prioritdrio do sistema de justica criminal, o que
repercute no perfil da populagdo carcerdria.
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Na legislagao brasileira, a assisténcia educacional estd prevista
na Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execugao Penal), na
Resolucio n. 3/2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitencidria (CNPCP) do Ministério da Justica, na Resolu¢io n° 2,
do Conselho Nacional de Educacio (CNE/CEB), de 19 de maio de
2010, a qual dispoe sobre as “Diretrizes Nacionais para a oferta de
educagao para jovens e adultos em situagao de privagao de liberdade
nos estabelecimentos penais”, e no Decreto 7.626/2011, que institui o
“Plano Estratégico de Educacao no ambito do sistema prisional”, além de
planos estaduais, com as especificidades de cada unidade da Federagao.

Essas normas apresentam as principais diretrizes para a
educagio em prisoes e, como dispéem sobre presos e pacientes, sempre
conjuntamente, como os destinatdrios das politicas de educagio, sao
omissas quanto as peculiaridades da educagdo para pacientes internados
em hospitais de custddia e tratamento psiquidtrico por for¢a de medidas
de seguranca. Essa constatagio ¢ relevante porque a condicio de
inimputdvel, por doenca mental ou desenvolvimento mental retardado,
de homens e mulheres submetidos a internagao de cardter compulsério
(BRASIL,1984), leva a um status juridico diverso daquele das pessoas
presas — provisorias ou ji condenadas —, de modo que muitos dos
conceitos comumente utilizados para se referir a presos provisorios e
apenados nio se aplicam aos pacientes, aos quais se destinam, segundo
a legislagao, tratamento médico com vistas a cessagdo da periculosidade
(art. 175 e seguintes, da Lei de Execugdo Penal).

Como os pacientes nao sao apenados, mas sim absolvidos por
inimputabilidade em razao de doenga mental ou de desenvolvimento
mental retardado, direitos como a progressio de regime, o livramento
condicional e a remigao da pena pelo trabalho e pelo estudo nao se
aplicam as medidas de seguranca, o que vem sendo objeto de criticas na
criminologia contemporinea (CARVALHO, 2020). Isso significa que o
sentido de ressocializagao, tao recorrentemente suscitado para se referir
as mudangas vivenciadas pelos sujeitos privados de liberdade em razao
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de sentenga penal condenatéria e para justificar a educagao em prisoes,
assume uma dimensio diferenciada.

Nesse sentido, é importante questionar se o termo “educacio
em prisdes”, verificado em todas as normas que abordam a matéria,
¢ adequado para se referir a pacientes internados em cumprimento a
medidas de seguranca. A rigor, de acordo com a Lei 7.210, de 11 de
julho de 1984, hospitais de custddia e tratamento psiquidtricos estao
no conjunto dos chamados “estabelecimentos penais” (arts. 89 a 101),
mas possuem natureza distinta da penitencidria, por destinar-se aos
inimputdveis e semi-imputdveis referidos no art. 26, caput, do Cédigo
Penal. Assim, a medida de seguranga nao tem cardter punitivo, mas
sim de tratamento, com o objetivo de fazer cessar a periculosidade do
paciente e, assim, possibilitar a desinterna¢io. Com o advento da Lei
n° 10.216, de 6 de abril de 2001, que dispde sobre a protecio e os
direitos das pessoas portadoras de transtornos mentais e redireciona o
modelo assistencial em satide mental, hd uma importante mudanga de
concepgdo de tratamento, cujo foco passa a ser o cuidado-prevengio
(MATTOS, 20006).

E nesse sentido que os espagos para cumprimento da pena e da
medida de seguranga devem ser bem distintos, jd que as estruturas das
penitencidrias, em tese, devem contemplar diversas acomodagoes para
atividades peculiares ao tipo de prisao — se cautelar ou prisio-pena —, ao
regime de cumprimento, ao trabalho, ao estudo, enquanto os hospitais,
embora também dotados de espacos para vérias atividades, deve ter
estrutura arquitetonica hospitalar, voltada ao cuidado e nao prisional,
com foco no castigo. Suzann Cordeiro (2006) problematiza a prisao
como espago arquitetdnico largamente utilizado pela humanidade
para a segregagio, nio compreendido como a habitagao transitdria
(CORDEIRO, 2006). “Neste sentido, vale enfatizar o objetivo do
espago concebido, que é, portanto, o de abrigar, mas o de punir e

segregar” (CORDEIRO, 2009, p. 77).
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Como as dimensodes segregadora e punitiva se sobressaem no
encarceramento, o discurso de ressocializacio, de fato, torna-se vazio,
sobretudo quando se soma aos espagos arquitetonicos procedimentos de
controle de corpos utilizados no cotidiano carcerdrio — uso de algemas,
presenca de policiais penais armados, fardamento, rotinas e outros, tao
comuns ao ambiente carcerdrio. Quando a legislagao insere os hospitais
de custddia e tratamento psiquidtrico no rol dos estabelecimentos
penais, apesar de algumas diferengas dispostas na Lei de Execucio
Penal, tende a legitimar préticas de controle de corpos (FOUCAULT,
1987), no cotidiano hospitalar, muito semelhantes aquelas tipicas da
prisao, embora a medida de seguranca seja juridicamente diferenciada,
devendo atender a fins diversos dos da pena, sobretudo porque, em
esséncia, nao hd que se falar em punigao quando o sistema de justica
absolveu o paciente por inimputabilidade.

Essa tendéncia de aproximagio dos espagos de internacio
aos espagos de segregacio punitiva e os respectivos procedimentos
subvaloriza a condi¢ao peculiar dos pacientes psiquidtricos internados
nos hospitais de custédia, proporcionando um conjunto de negligéncias
que, historicamente, viola a dignidade humana desses homens e
mulheres em sofrimento psiquico, marcados, desde a prépria legislacio,
com o estigma (GOFFMAN, 2008) da periculosidade, condi¢ao que
repercute na forma como a educagio aparece na legislacio pertinente.

A Lei de Execugdo Penal dispoe que “a assisténcia educacional
compreenderd a instru¢do escolar e a formagao profissional do preso e
do internado”. Em todos os seus demais dispositivos, nao hd qualquer
mencao as particularidades da educagao para pacientes dos hospitais de
custédia e tratamento psiquidtrico. Até mesmo no dispositivo inserido
pela Lei n° 13.163, de 9 de setembro de 2015, que modifica a Lei
n° 7.210, de 11 de julho de 1984 para instituir o ensino médio nas
penitencidrias, no qual hd a previsao de realizagao do censo penitencidrio,
para apurar o nivel de escolaridade dos presos e das presas, a existéncia
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de cursos nos niveis fundamental e médio e o nimero de presos e
presas atendidos, a implementacio de cursos profissionais em nivel de
iniciagao ou aperfeicoamento técnico e o nimero de presos e presas
atendidos, a existéncia de bibliotecas e as condicoes de seu acervo e
outros dados relevantes para o aprimoramento educacional de presos e
presas (Art. 21-A, da Lei de Execugio Penal), nao hd qualquer mengao
a pessoas submetidas a medidas de seguranca.

Essa omissdo se repete nos demais dispositivos normativos
referentes a educagio em prisoes, que tendem a tratar penas e medidas
de seguranga como se os sujeitos a elas submetidos estivessem nas
mesmas condi¢des psiquicas, 0 que nao se verifica na realidade.

Para uma melhor compreensido das razoes histéricas dessas
omissoes legais no campo da educagio durante a execugio de medidas
de seguranga e da invisibilidade de homens e mulheres internados
em hospitais e custédia e tratamento psiquidtricos, é preciso abordar
a medida de seguranca, sua natureza juridica, modalidades, hipéteses
de aplicacido e outros aspectos, contextualizando-os a aspectos
sociojuridicos do trato penal da loucura e a exclusao de direitos a que
foram submetidas historicamente as pessoas consideradas inimputdveis
pela legislacao penal no Brasil.

A medida de seguranca e a exclusio de direitos no modelo
manicomial brasileiro

Ap6és abandono do regime do duplo bindrio em 1984, o direito
penal brasileiro passou a lidar com a questdo dos inimputdveis em
razao de transtorno mental unicamente pela imposi¢io da medida de
seguranca. A partir de entdo, toda pessoa que comete um fato tipico e
ilicito, mas em razao de transtorno mental é inimputdvel, fica submetida
somente a medida de seguranca, sendo vedado o cumprimento de pena
propriamente dita. H4, a partir da reforma da Parte Geral do Cédigo
Penal de 1984, uma separagio rigida das possiveis respostas penais ao
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injusto penal: aos imputdveis, a pena; aos inimputdveis, a medida de
seguranca, vedado o cumprimento conjunto ou sucessivo das duas
espécies de san¢ao penal.

O idedrio conformador de tal tratamento, contudo, seguiu
fundado nas nog¢oes de defesa social e periculosidade, segundo as
quais, em sintese, o sujeito que pratica um injusto penal acometido de
transtorno mental deve ser objeto de tratamento e apartado da sociedade
enquanto representar um perigo para esta. O regramento da questio
no Cédigo Penal estd centrado na contengao do perigo que a pessoa
representa para o todo social; a partir dai, as normas foram dispostas de
maneira a garantir que apenas com a cessagao da periculosidade o sujeito
retornaria ao convivio social. Enquanto tal condi¢do nido termine, a
pessoa deve seguir sob tratamento imposto pelo Estado.

O Cédigo Penal brasileiro dispoe de duas formas de medida de
seguranca: a internagao e o tratamento ambulatorial. A primeira deve ser
cumprida em hospital de custédia e tratamento psiquidtrico, enquanto
a segunda se cumpre fora de instituicao total, em regime de liberdade
com comparecimento a ambulatério médico. Para determinar qual das
duas deve ser aplicada no caso concreto, o Cédigo Penal estabelece que
a regra ¢ que o juiz determine a internagio do inimputdvel, podendo
submeté-lo a tratamento ambulatorial se o fato previsto como crime for
punivel com detencio (art. 97, caput).

O critério para a determinacio da espécie de medida de
seguranca, portanto, ¢ fundado no tipo de pena aplicivel ao fato
previsto como crime, detengao ou reclusao. Em uma palavra, o critério
¢ a gravidade do crime, e nio do transtorno mental do individuo.
Assim, por tal regramento se observa que importa é a prote¢ao da
sociedade diante de um sujeito tido como perigoso, e nao propriamente
o cuidado com sua satide mental. A regra, com efeito, é a internagao,
que pode ser substituida por tratamento ambulatorial se a pessoa tiver
praticado um fato previsto como crime punivel com detengao.
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Seguindo essa légica, a redagao do Cédigo Penal prevé que, ao
contrdrio das penas, as medidas de seguranca sao indeterminadas no
tempo, cessando apenas quando uma pericia médica atestar o fim da
periculosidade da pessoa. Embora a lei institua um periodo minimo de 1
a 3 anos de cumprimento da medida de seguranca, o prazo méximo nao
encontra amparo em lei, cuja indeterminacio pode significar também
perpetuidade. Diante dos evidentes problemas humanitdrios da referida
indeterminagao, recentemente os Tribunais Superiores instituiram um
limite temporal para as medidas de seguranca.®

Sob o titulo de “direitos do internado”, o art. 99 prevé que o
internado serd recolhido a estabelecimento dotado de caracteristicas
hospitalares e serd submetido a tratamento. Embora o titulo esteja
no plural, o direito se apresenta na singularidade de submeter-se a
tratamento. E nada mais. Nio é sem motivo, com efeito, que a realidade
concreta do cumprimento de medida de seguranga no Brasil, sobretudo
a de internagio, ¢ marcada pela constante e gravosa violagao dos mais
elementares direitos humanos da pessoa internada.

A medida de seguranga, como indica a prépria nomenclatura
(CAETANO, 2018), tem como objetivo primordial a seguranca da
sociedade diante de um individuo tido como perigoso. Ela ¢, antes
de tudo, um mecanismo de neutralizagio do individuo que tem no
manicomio judicidrio mais do que um lugar de conten¢io, mas uma
16gica prépria de regimento da matéria: a légica manicomial.

Referida légica se funda na segregacio hospitalar da pessoa
com transtorno mental que tenha praticado um injusto penal para sua
neutralizacio e tentativa de cura. O convivio da segregacio com o aspecto
curativo traz ao ambiente manicomial a ligagio de perfis profissionais
distintos: de um lado, a “equipe de seguranga’, formada por agentes
penitencidrios e profissionais da seguranga publica; de outro lado a “equipe
de saide”, formada por agentes de satde, sobretudo psiquiatras e psicologos.

8 Cf. STE HC 107.432 ¢ HC 97.621; STJ, Stimula 527.
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Nao por acaso, historicamente o manicomio judicidrio se
manifesta como um hospital-prisio (MUSSE, 2014), que “além de
priorizar dispositivos e rotinas de seguranga em detrimento de qualquer
prética terapéutica (até pela manifestaincompatibilidade)” (CAETANO,
2018, p. 99), normalmente sao administrados ou a0 menos seguem as
regras impostas por agentes de seguranca. Assim, o funcionamento dos
manicomios judicidrios é caracterizado por rigida disciplina e demais
caracteristicas préprias das prisoes, como isolamento, superlotacio e
violagao de uma série de direitos fundamentais.

Nao ¢ de surpreender, pois, a auséncia de profissionais de outras
dreas e a auséncia de efetivacio de direitos como a educagio, que se
revela completamente estranho ao ambiente manicomial. A légica
manicomial nao inclui a educagio em seus consectdrios, posto que
restrita a neutralizagao do perigo e prdticas terapéuticas violadoras da
dignidade humana na institui¢ao total.

A politica manicomial ao longo dos anos transformou os
hospitais de custddia e tratamento psiquidtrico em institui¢goes muito
préximas das prisoes. Se assim como as prisdbes nido cumpria seus
objetivos declarados de melhora dos sujeitos institucionalizados,
sendo que produzia o efeito reverso, os manicomios judiciais ainda se
revelaram como locais de maiores violagoes de direitos humanos que o
proprio cdrcere. Um dos exemplos ¢ a propria educagio, que nas prisoes
¢ precéria e s6 beneficia uma infima parte da populacio prisional, mas
nos manicoémios judiciais ¢ completamente inexistente. Afinal, o rol de
direitos da pessoa submetida 2 medida de seguranca esgota-se em ser
recolhida a estabelecimento dotado de caracteristicas hospitalares e ser
submetida a tratamento.
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A reforma psiquidtrica no Brasil e a garantia de direitos humanos ao
portador de transtorno mental: o direito a educagao

Os deletérios resultados humanitdrios da politica manicomial
ao longo dos anos culminaram em um movimento politico de radical
transformacio dessa realidade. O chamado movimento antimanicomial
ou pela reforma psiquidtrica inaugurou um “processo histérico de
formulagao critica e prdtica com o objetivo de questionar e elaborar
propostas de transformagio do modelo asilar, julgando inadmissiveis
a exclusdo, a cronifica¢io e a violéncia do modelo hospitalocéntrico”
(DEVERA; COSTA ROSA, 2007, p. 63). A luta antimanicomial
ganhou corpo em diversos paises a partir do trabalho do psiquiatra
italiano Franco Basaglia na década de 1960, critico da tradicional
cultura médica, que transformava o sujeito e seu corpo em meros
objetos de intervengao clinica.

Sua critica se centrava tanto no modelo de assisténcia psiquidtrica
manicomial quanto nas relagoes entre a sociedade e a loucura, em que
manifestavauma posi¢io criticaemrelacioa psiquiatria cldssicae hospitalar,
materializada no principio do isolamento do louco (BASAGLIA, 1985).
A partir de entdo, ganhou corpo um movimento de defesa dos direitos
humanos e busca da cidadania de pessoas em sofrimento psiquico. O
movimento contra o modelo institucionalizado de atengio denunciava
as prdticas assistenciais que violentavam e centralizavam o cuidado em
instituigoes totais produtoras de exclusio social.

A luta do movimento antimanicomial no Brasil’ resultou no
advento da Lei 10.216, de 6 de abril de 2001, também conhecida como
“Lei Antimanicomial” ou “Lei da Reforma Psiquiatra’. Verdadeiro
marco no trato da satide mental no pais, a lei é especialmente avancada

9 Sobre o histérico da luta antimanicomial no Brasil, Cf. AMARANTE, Paulo
(coord.). Loucos pela vida: a trajetéria da reforma psiquidtrica no Brasil. Rio de
Janeiro: Fiocruz, 1998.
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na matéria ao redirecionar a légica manicomial para uma assisténcia
integral a pessoa com transtorno mental e em beneficio exclusivo de sua
satde. Ela é, em verdade, uma antitese da politica manicomial levada a
efeito até entio.

Enquanto a légica que permeia o tratamento da questio no
Cédigo Penal estd centrada na neutralizagao por meio da internagio
em manicomio judicial, espécie de medida de seguranga que constitui
a regra de aplicagdo, na Lei Antimanicomial é vedada a internagio
de pacientes portadores de transtornos mentais em instituigdes com
caracteristicas asilares, como sao justamente os referidos manicoémios.
A internagio, com efeito, é tratada de forma excepcional e detalhada
em espécies (voluntdria, involuntdria e compulséria), requerendo laudo
médico circunstanciado que caracterize os seus motivos, que estdo
ligados 4 satide mental do paciente, e nio mais ao tipo de infracio
penal praticada. A internagdo, em qualquer de suas modalidades, sé
serd indicada quando os recursos extra-hospitalares se mostrarem
insuficientes (art. 4°).

A ideologia da defesa social é de inteiro abandonada. Nao
mais importa a neutralizagio do individuo perigoso para protegao da
sociedade; agora o tratamento ¢ feito no exclusivo interesse de beneficiar
sua saude. Esta virada radical no manejo da questao é expressamente
prevista em lei, que ressalta como direito da pessoa com transtorno
mental o tratamento com humanidade e respeito visando alcancar sua
recuperacio pela inser¢ao na familia, no trabalho e na comunidade,
tudo no interesse exclusivo de beneficiar sua satde (art. 20, II).

Em caminho diametralmente oposto ao do Cédigo Penal,
que prevé como direito da pessoa submetida 2 medida de seguranga
unicamente o de ser submetida a tratamento, a Lei Antimanicomial
dispée de um largo rol de direitos em seu art. 2°, além do ji citado
tratamento humanizado em beneficio exclusivo da saide: ter acesso
ao melhor tratamento do sistema de satide, consentineo as suas
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necessidades; ser protegida contra qualquer forma de abuso e exploragao;
ter garantia de sigilo nas informagoes prestadas; ter direito a presenca
médica, em qualquer tempo, para esclarecer a necessidade ou nao de sua
hospitalizagao involuntdria; ter livre acesso aos meios de comunicagao
disponiveis; receber o maior nimero de informagoes a respeito de sua
doenga e de seu tratamento; ser tratada em ambiente terapéutico pelos
meios menos invasivos possiveis; ser tratada, preferencialmente, em
servicos comunitdrios de satide mental.

Os regimes juridicos contidos no Cédigo Penal e da Lei
10.216/01 sao incompatfveis, muito embora a pratica cotidiana no
sistema de justi¢a criminal ainda conviva com as medidas de seguranga
e os manicoémios judiciais. A despeito de ser lei posterior, incompativel e
especifica, a revogacio das disposi¢des do Cddigo Penal sobre a matéria
ainda nao foi reconhecida pelos tribunais brasileiros. Assim, ainda
convivem as duas leis, aplicando-se os direitos da Lei Antimanicomial
aos submetidos as medidas de seguranca. Dtvida nao hé, com efeito, da
integral vigéncia da Lei 10.216/01.

Os direitos nela previstos em cardter exemplificativo dao conta
de um tratamento humanizado e integral, oposto a politica manicomial
que tornava o ambiente de cumprimento de medida de seguranga
mais violador de direitos que a prépria prisdo. Nesse sentido, a Lei
Antimanicomial tem como preocupagio constante a reinser¢ao social
do paciente em seu meio (art. 4°, § 1°), além de expressar a necessidade
de recuperacio pela inser¢ao na familia, comunidade e trabalho (art. 2°,
IT). Para esta tarefa, a assisténcia a pessoa portadora de transtorno mental
deve ser integral, o que compreende “servicos médicos, de assisténcia
social, psicolégicos, ocupacionais, de lazer, e outros”, conforme disposto
no art. 4°, § 20 da Lei 10.216/01.

No “outros” da norma acima mencionada nos parece claramente
estar abarcada a educa¢io no plexo de direitos que constituem uma
assisténcia integral a satide mental das pessoas submetidas a tratamento.
A educagao como direito humano universal deve ser fornecida a toda
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pessoa como manifestacio de sua dignidade, nao havendo motivo
que exclua as pessoas com transtorno mental dos seus destinatdrios.
A reforma psiquidtrica, ao trazer a dignidade e condigio de pessoa
humana sujeito de direito ao portador de transtorno mental, inclui
necessariamente este conjunto de pessoas que eram marginalizadas pela
politica manicomial e de defesa social.

Mais recentemente, a aprovagio do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, veio corroborar a
condi¢ao de destinatdrios de direitos da pessoa com deficiéncia, que
engloba a pessoa com transtorno mental (SANTOS, 2020; CAETANO,
2018). Referida lei, que tem como base a Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, e por ter sido
aprovada em conformidade com o procedimento previsto no § 3° do art.
5° da Constitui¢ido da Republica, tem szatus de norma constitucional,
especifica uma série de direitos tradicionalmente negados as pessoas
com transtorno mental.

Um desses direitos é a educago, que ganha especial destaque
e busca assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
mdximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem (art. 27). Tal sistema educacional
inclusivo ¢ disposto no art. 28 do Estatuto com uma série de principios
de cardter exemplificativo, dentre os quais se destacam a garantia ao
longo de toda a vida, o que garante sua efetivagao na fase adulta, além
de projetos e prdticas pedagdgicas especificas, dentre outros.

O avanco normativo na tutela de direitos fundamentais das
pessoas com transtorno mental é significativo. Do rompimento com
o sistema manicomial, passando pelo estabelecimento do tratamento
humanizado instituido pela reforma psiquidtrica, até o estdgio atual de
acolhimento especifico de direitos fundamentais pelo Estatuto da Pessoa
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com Deficiéncia, verifica-se uma verdadeira evolu¢io humanitdria.
Resta, no entanto, o desafio de transformar a previsio normativa em
realidade concreta.

Desafios para implementagio

O panorama juridico atual assegura as pessoas com deficiéncia
o direito a um tratamento respeitoso e universal, o acesso a aten¢io da
familia, trabalho, moradia e educagio. A reforma psiquidtrica coloca o
Estado diante de objetivos e metas relacionados a uma politica publica
inspirada em tais postulados fundamentais. A desinstitucionalizagao e a
inclusio sao os principais instrumentos no caminho de desconstrugio
das prédticas manicomiais, por meio de perspectivas interdisciplinares e
multiprofissionais, e privilegiando a subjetividade e autonomia da pessoa.

No plano internacional, a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (base sob a qual
se construiu e aprovou o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia acima
mencionado) asseguram direitos e garantias atreladas a inclusao
e a cidadania das pessoas. De acordo com a Convengio (art. 24), o
direito 2 educacio das pessoas com deficiéncia deve ser reconhecido e
efetivado sem discriminagao e com base na igualdade de oportunidades,
assegurando-se um sistema educacional inclusivo em todos os niveis.
Dentre os objetivos, destacam-se: pleno desenvolvimento do potencial
humano e do senso de dignidade e autoestima, respeito pelos direitos
humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana;
mdaximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades
fisicas e intelectuais; participacao efetiva das pessoas com deficiéncia em
uma sociedade livre. Para tanto, os Estados devem assegurar as pessoas
com deficiéncia o acesso ao ensino primdrio inclusivo, de qualidade
e gratuito, ¢ ao ensino secunddrio, em igualdade de condigoes com
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as demais pessoas, bem como realizar adaptagdes de acordo com as
necessidades individuais, e fornecer apoio necessdrio para a efetiva
educacio, o desenvolvimento académico e social, e a inclusao plena. As
medidas também envolvem contratagio de docentes, inclusive com
deficiéncia, habilitagao para o ensino da respectiva lingua, e capacitagio
de profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino.

A partir de 2008, com a divulgagao da Politica Nacional
de Educagiao Especial na Perspectiva da Educagio, a conjuntura
normativa das politicas publicas no pais tem impactado na organizagao
e no funcionamento dos respectivos servigos, de modo a garantir
efetividade no acesso educacional as pessoas com deficiéncia mental.
Entretanto, alguns desafios ainda persistem. O reconhecimento formal
dos direitos, definicoes e priticas em politicas publicas relativas a
luta antimanicomial e 4 inclusdo das pessoas com deficiéncia produz
impacto também no 4mbito do sistema penal e desencadeia novas
configuragoes na efetivagdo do direito a educagio para pessoas em
cumprimento de medidas de seguranga.

As especificidades do acesso a educagio das pessoas com
deficiéncia mental que cumprem medida de seguran¢a escancaram o
significativo impacto dos espagos de internagao. Conforme Débora
Diniz (2013), em relevante censo sobre o tratamento psiquidtrico
no Brasil no ano de 2011, os hospitais para “loucos infratores”
resistiram a reforma no plano psiquidtrico. O estudo registrou pessoas
internadas em regime de abandono perpétuo, algumas delas hd mais
de trinta anos, em situagoes cruéis de apartagio social, e de constante
vulneragio as singulares necessidades existenciais de vdrios dominios
da vida dessas pessoas.

Para Diniz (2013), verifica-se um regime de clausura de homens
e mulheres para tratamento psiquidtrico compulsério por determinagao
judicial, porém o sistema nio é capaz de garantir sequer as determinagoes
legais sobre direitos e prote¢oes. O modelo manicomial é um anunciado
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equivoco para o tratamento da loucura, seja do ponto de vista da cultura
dos direitos humanos, ou até mesmo das inquietudes éticas sobre a
moralidade do modelo de confinamento para corregao psiquidtrica.
O censo encontrou um contexto de atrocidade, pois pelo menos uma
em cada quatro pessoas sequer deveria estar internada; e para um ter¢o
delas ndo ¢é possivel aferir a existéncia de justificativa para a internagio.
Em suma, para uma grande quantidade de pessoas, a interna¢ao nio
possui fundamentos por critérios legais e psiquidtricos, e exibe a grave
violagdo dos direitos humanos em curso no pais.

Segundo Cristina Rauter (2003), os chamados manicémios
criminais so o resultado de um armisticio entre manicémio e prisao.
Trata-se de um mecanismo hibrido muito criticado pela psiquiatria,
pois ndo possui condigoes de aplicar totalmente a tecnologia disciplinar
caracteristica do hospicio e tampouco indicar de forma auténoma e
decisiva o destino das pessoas internadas/alienadas, cujas internagoes
ficam a critério das determinagées judiciais. Assim, essas institui¢oes sao
um laboratério de estratégias de agao disciplinar do Estado sobre setores
sociais vulnerdveis.

Trata-se também de uma espécie de institui¢do total. De
acordo com Erving Goffman (1999), todas as institui¢des possuem
uma tendéncia a fechamento. Este fechamento ¢ entendido (ou
simbolizado) como a barreira da relagao social com o mundo exterior.
Existem vdrias instituicoes totais, como os asilos, orfanatos, sanatérios,
hospitais, quartéis, coldnias, escolas internas, mosteiros, conventos e
as prisoes e penitencidrias. Nesses espacos, o individuo vai moldando
sua personalidade de acordo com o ambiente em que estd inserido,
estabelecendo relagdes e projecoes por meio de contetidos psiquicos
relacionados ao que ele vé e sente nesse mesmo ambiente (SA, 2010).

Os manicoémios, a partir dos efeitos que geram por serem
instituicoes totais, podem ocasionar a pessoa que retornou ao mundo
externo o que Erving Goffman (1999) chamou de desculturamento, isto é,
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reflexo que tornou o individuo temporariamente incapaz de desempenhar
alguns aspectos de sua vida até antes cotidianos. O individuo se torna
estigmatizado pelo préprio estabelecimento, o qual cria e mantém um tipo
especifico de tensdo entre 0 mundo doméstico e o mundo institucional,
cuja tensao se verifica em uma forga de estratégias de controle das pessoas.
Isso provoca uma deturpagio pessoal tanto de forma fisica quanto moral,
humilhagées, vexames e degradagoes mortificantes.

Junto ao elemento da desculturagao, o estigma proporciona
um grande obstdculo para o respeito a diversidade e acesso a educagio
inclusiva das pessoas com deficiéncia. A sociedade estabelece a
classificagao dos que sao considerados normais e naturais, e essas
atribuigoes sdo transformadas em expectativas normativas de uma
identidade social virtual. Nesse sentido, a pessoa passa a ser reduzida,
inferiorizada, depreciada e discriminada (GOFFMAN, 2008). A
arquitetura dos estabelecimentos contribui para vulnerar os territérios
de identidade das pessoas internadas (SA, 2010). A personalidade vai
se estruturando e definindo por meio da relagao com o ambiente, em
uma constante perda de identidade e privacidade, fatores de inestimavel
relevincia para a satide mental, readaptagio social, bem como o acesso
ao direito a educacio.

A educagio inclusiva pressupoe uma inclusao social em cardter
universal, com qualidade de vida para todos e permanente respeito as
diversidades. A inclusao propoe a nao segregacio, e exige que todas
as pessoas sejam incluidas, independentemente de cor, raca, género
ou idade. No aspecto educacional, a inclusao objetiva a qualidade
das prdticas educativas relacionadas ao acesso e a4 permanéncia, e
o respeito as singularidades de cada pessoa. E fundamental que a
sociedade seja repensada em atengao as diferencas, pois as politicas de
institucionalizagio ou educagio segregada nao caracterizam praticas de
uma educagio como direito das pessoas com deficiéncia. Dessa forma,
o respeito a diversidade procura romper com essas ideias enraizadas
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(ARRUDA; CASTANHO, 2014) e se posiciona ao lado da luta
antimanicomial e da protegao do direito a educacio das pessoas com
deficiéncia mental.

O processo de desinstitucionaliza¢io iniciado com a Reforma
Psiquidtrica foi mencionado no documento “Postulados e Principios
para a Politica Nacional de Diversidades no Sistema Penal”, publicado
em 2016, pelo Departamento Penitencidrio Nacional. Conforme o
documento (DEPARTAMENTO PENITENCIARIO NACIONAL,
2016), considerando o processo de nao segregacao, o sistema de justica
deve aplicar medidas alternativas 2 institucionalizagio para pessoas em
cumprimento de medida de seguranga, articuladas com servicos de satide
mental, com o apoio da assisténcia social no sentido de reconstrugao de
vinculos com familiares e viabilizagao da reinser¢io em comunidade.

Essas medidas se justificam, pois as pessoas com transtornos
mentais requerem atencio diferenciada em diversas dreas. Além disso,
tais pessoas sao alvo de preconceitos e discriminagao. Entretanto, mesmo
diante dos novos pardmetros desinstitucionalizadores impostos pela
Reforma Psiquidtrica, a possibilidade de tratamento sem internagio e
isolamento ainda nio ¢ totalmente aceita na sociedade. Nos ambientes de
privagao de liberdade, de modo geral, isso pode representar isolamento
maior e desproporcional ao das demais pessoas, o que pode agravar a sua
condicio de satde e as possibilidades de integracdo e reinsercio apds o
periodo de cumprimento da pena ou da medida de seguranca, assim como
impactar no acesso das pessoas com deficiéncia a programas educacionais
(DEPARTAMENTO PENITENCIARIO NACIONAL, 2016).

Outro desafio ¢ a necessdria superagao do discurso perigosista.
Cristina Rauter (2003) afirma que a hist6ria das relagoes entre psiquiatria
e direito penal no Brasil pode ser tragada por meio da maneira como se
colocou, nos c6digos penais brasileiros, a questao da responsabilidade
criminal do “louco”. Para a psiquiatria, o crime foi sempre uma
estratégia para a confirmacao de sua competéncia e lugar na sociedade.

41



Conceicao Valenca | Elaine Pimentel (Org.)

O louco é uma pessoa potencialmente capaz de cometer um crime; uma
pessoa perigosa, a0 mesmo tempo que enferma, e, portanto, vitima de
sua prépria condigdo. Segundo a autora (RAUTER, 2003), quando se
refere A producio da delinquéncia, o crime ¢é retirado de seu contexto
social, e transformado em produto de uma anormalidade ou doenga, a
fim de ser controlado a partir do quadro das ilegalidades sociais.

Para Maximo Sozzo (2015), a ideia de perigosidade para se
referir ao “louco-delinquente” parte de uma nog¢io determinista, em
que a patologia mental gera uma tendéncia a cometer atos delitivos
no futuro, semelhantes ao jd cometido. Ao estudar a intersegio entre
os dispositivos penal e psiquidtrico em Buenos Aires, na Argentina, o
autor (SOZZO, 2015) afirma que a ado¢do da ideia de perigosidade
como uma caracteristica definidora do “louco-delinquente” se
construiu diante da justificacio de uma medida judicial de sequestro
em asilo de alienados, na chave da “defesa social”. Tal medida adquire
fundamentalmente uma fun¢io de custdédia, marginal e secunddria
da vocagio de cura. Por outro lado, paradoxalmente, também afirma
a incurabilidade do “louco-delinquente”, o qual poderia suportar a
perpetuidade do sequestro.

Consoante Alvino Augusto de S4 (2010), a questio
penitencidria pode ser tratada sob dois enfoques bdsicos: o da
seguranca e o da satde. A seguranca ¢ questao prioritdria. Para esse
enfoque, a pessoa presa evidentemente, por forca da concepgao que
se tinha e ainda se tem, é um elemento perigoso, seja ela quem for.
O enfoque da saide estd relacionado ao tratamento hospitalar ou
a avaliacdo das condicoes para obtencio dos beneficios legais. Os
dois poderes (seguranga e satide) sio bem distintos, cada um com
sua leitura ou compreensao da pessoa presa e da prisio. Conforme
o aspecto da seguranca, a pessoa autora de crime é um individuo
presumivelmente perigoso; a partir do aspecto médico, ela ¢
presumivelmente um individuo portador de alguma forma de desvio
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de conduta. Para o autor, embora lineares, cada um desses aspectos
se refor¢a mutuamente nas praticas didrias.

Diante disso, a superagdo do discurso perigosista exige o
rompimento de paradigmas em torno da execugao penal, a fim de
possibilitar verdadeiro acesso a educagio das pessoas com deficiéncia
mental em contexto de privagao de liberdade ou em cumprimento de
medidas de seguranca.

A ressignificagido das prdticas educacionais envolve
importantes aspectos no desenvolvimento, entre profissionais da
educacio regular e da educagio especial, juntamente a familiares e
a pessoas com deficiéncias, de um processo integrado e nao isolado
de prdtica constitutiva do sistema comum de educagio especial e
notadamente inclusiva (ARRUDA; CASTANHO, 2014). Por meio
da educagao inclusiva, é necessdrio romper com paradigmas, a fim
de estabelecer um novo espago educacional implicado na diversidade
e ndo na segregacio das pessoas com deficiéncia e seus familiares.
Junto a isso, verifica-se a necessidade de acbes intersetoriais na
formulag¢do, proposi¢ao e implementagao de politicas ptblicas que
busquem a defesa da inclusdo social e a garantia da universalizagao do
acesso e da qualidade dos contextos socioeducacionais (SANCHES;
OLIVEIRA, 2011), e que levem em conta especialmente o destacado
papel das familias.

Consideragées finais

O debate sobre educagio em prisoes, no pais, ainda é escasso
e incipiente. Além disso, o estudo sobre acesso educacional a pessoas
submetidas a medidas de seguranga apresenta complexidades que
se confundem com o préprio tratamento dado pelo sistema penal as
pessoas com deficiéncia mental. Este capitulo buscou analisar os limites
e as possibilidades da implementagao do direito fundamental 4 educagao
para pessoas internadas em cumprimento de medida de seguranga no
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Brasil, indicando as contradigoes da politica manicomial, os avangos da
reforma psiquidtrica e os desafios para a sua implementacio.

Constata-se a existéncia de um panorama normativo indicativo
de politicas publicas para a efetivagao do direito fundamental 4 educagao
para homens e mulheres privados de liberdade, na esfera nacional,
estadual ou local. Entretanto, nio apresenta quaisquer particularidades
da educacio para pacientes dos hospitais de custédia e tratamento
psiquidtrico. A realidade do sistema prisional brasileiro exibe um
cendrio de constantes obstdculos a efetividade do direito a educagao
para pessoas em cumprimento de medida de seguranca.

As omissoes legais acerca da educagio no campo da execugio
das medidas de seguranca decorrem de aspectos sociojuridicos do
tratamento penal da loucura e da persistente exclusio de direitos das
pessoas com deficiéncia. Por sua vez, a politica manicomial transformou
os hospitais de custédia e tratamento psiquidtrico em instituigoes
de sequestro muito semelhantes as prisoes, com enormes efeitos
deteriorantes as pessoas internadas. O movimento antimanicomial e
a reforma psiquidtrica inauguraram um processo histérico de critica
a esses espagos de sequestro, objetivando a transformagao do modelo
hospitalar de exclusao e isolamento.

O desenvolvimento normativo na protegao dos direitos
fundamentais das pessoas com transtorno mental ¢ significativo. Fica
o desafio de transformar a previsio normativa em realidade concreta.
O direito a educagao encontra guarida em um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis. A desinstitucionalizacio e a inclusio sao
os principais instrumentos para a desconstru¢ao da praxis manicomial,
e a abertura para a implementagao de priticas educacionais inclusivas
€ universais.

Para tanto, também é necessdrio superar o discurso perigosista.
O tema periculosidade permeia o presente desafio, e é resultado de
como a sociedade pensa a loucura. Assim, o “louco criminoso” é alguém
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perigoso, que necessita medida de controle sobre ele. E necessario,
portanto, o rompimento de paradigmas a respeito da execugao penal.
A ressignificagio da educagio em contexto de execucio de medida de
seguranca diz respeito ao desenvolvimento de um processo integrado
e inclusivo, com a participagio de profissionais, familiares e as pessoas
com deficiéncia. Esse caminho abarca o respeito a diversidade, e a
potencializagao de politicas pablicas em defesa da inclusdo social, da
universalizagio e da qualidade do acesso.
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Introdugio

A temdtica do reconhecimento suscita grandes questionamentos e
horizontes no Ambito das sociedades modernas, sobretudo no contexto do
Estado Democritico de Direito, em face as questoes do sistema neoliberal,
que afeta a ordem das relages humanas a partir de sistemas econémicos e
politicos que danificam subjetividades e identidades coletivas.

O que pretendemos aqui é fazer um estudo de natureza tedrica e
epistemoldgica, lancando mao de uma cuidadosa metodologia de base
bibliogréfica a partir de textos e autores seletos que se debrugaram sobre
a temdtica do Reconhecimento e da Privagio; a partir do universo de
adolescentes e jovens que vivem em estado de privagio e como esta
realidade conduziu-os ao crime e a delinquéncia.

O nosso objetivo ¢ discutir as raizes da violéncia que fazem com que
adolescentesejovensvivam reclusos em istemas socioeducativos, perpassando
as questdes psiquicas, socioculturais e politico-semanticas dentro de um
contexto de uma economia neoliberal predominantemente meritocratica a
partir das categorias de reconhecimento, privagio e delinquéncia.

A nossa proposta, neste capitulo, é compreender o debate cléssico
sobre as Teorias do Reconhecimento entre Nancy Fraser e Axel Honneth,
no 4mbito das sociedades capitalistas, e suas implicagoes em sujeitos que
vivem em situacio de vulnerabilidade social, econdmica e psiquica.

Num segundo momento do capitulo, vamos tratar de identidade
pessoal e desrespeito: violagao, privacio e degradagao, a partir de Axel
Honneth, trazendo para o 4mbito da discussao o conceito de Luta por
Reconhecimento de jovens que vivem em situagoes de vulnerabilidade
social e de privagao.

A perspectiva nuclear se ampara no seguinte problema de
pesquisa, a auséncia de reconhecimento afeta trajetérias de vida
de adolescentes e jovens em estado de privagio impulsionando
comportamentos antissociais desde a primeira infAncia? A hipétese é
que a experiéncia de desrespeito mina a autoconfianga de adolescentes
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e jovens que vivem reclusos em sistemas socioeducativos. A pesquisa
¢ de natureza qualitativa e de cunho bibliogrifico a partir de fontes
primadrias e genuinas.

O reconhecimento: dilemas da sociedade pés-socialista

Apesar de toda a discussio de Charles Taylor acerca da
reconstrugio e atualizagio contemporinea do reconhecimento social,
com base no pensamento de Hegel, ainda existem algumas problemdticas
a serem resolvidas. E nesse contexto em que ¢ desenvolvido o didlogo
entre Nancy Fraser (1947) e Axel Honneth (1949), volvendo um olhar
para as semelhancas e divergéncias entre eles.

De inicio, podemos dizer que Nancy Fraser, jd era uma autora de
prestigio internacional, quando se propés a discutir o reconhecimento,
por meio de uma obra, juntamente a Honneth, intitulada From
Redistribuition to Recognition? Dilemmas of Justice in a Postsocialist Age,
de 2003.

Nesse texto, a referida autora se propde a problematizar o
reconhecimento e as estratégias de movimentos sociais particulares. O
que Fraser vem a defender? Sua tese central aborda que a temdtica do
reconhecimento ¢ associada com as lutas culturais que buscam promover
a prote¢io a identidade grupal. Essa reflexdo acontece dentro da economia
politica afastando a questao cultural, ou seja, levando em conta os aspectos
econdmicos e diminuindo a influéncia, o poder da cultura.

Tal argumento de Fraser sofreu muitas criticas. Ao longo do
processo de amadurecimento da problemitica, Fraser foi reestruturando
seus argumentos. Algumas alteragdes dos seus argumentos aconteceram
pelo debate com Axel Honneth.

Portanto, os pesquisadores Charles Taylor, Nancy Fraser e
Axel Honneth fazem parte do grupo de autores que vém debatendo
acerca do reconhecimento, formando, assim, A Teoria Critica do
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Reconhecimento. Esse debate entre os trés autores busca identificar
qual ¢ o alcance e os limites do reconhecimento para fundamentar uma
reflexdo sobre as sociedades modernas Ocidentais.

Nesse contexto, Fraser e Honneth (2003) discutem como ¢
possivel umaTeoria do Reconhecimento paraa formagao de umaTeoria
da Justica. Em ambos é possivel identificar a preocupagao central com
o reconhecimento e sua importincia na sociedade contemporanea,
tendo em vista a necessidade de se explicar, problematizar sobre as
lutas sociais contemporineas e a cultura, bem como repensar os
padroes de justica.

Nesse sentido, cabem dois questionamentos, a saber: como
pensar uma reflexdo sobre a justica social na sociedade pds-socialista?
Qual ¢ a relacao dessas novas demandas e a sociedade capitalista em
oposi¢do a sociedade socialista?

No pensamento de Fraser, as demandas por reconhecimento
nao foram formadas pelas sociedades socialistas. Essas demandas sao
resultados da evoluc¢ao da sociedade capitalista e sa0 denominadas por
ela como Sociedade Pés-Socialista.

Para alguns autores contemporineos, esse processo foi
caracterizado por uma nova configuragio da ordem mundial em sentido
global e multicultural. Assim, nessa nova configuragao, tendo em vista
o imperativo da dominagao cultural, as lutas por redistribuigao sao
substituidas por reconhecimento.

Isso implicou uma mudanga significativa na perspectiva de refletir
sobre a sociedade contemporinea. Essa mudanca é marcada por um
diagnéstico do tempo que traz a tona o declinio dos valores materiais
relacionados & economia politica, em favor de valores pds-materiais.

Esse processo de mudanca come¢a a partir da Segunda
Guerra Mundial (1933-1945), e o estabelecimento do Estado
de Bem-Estar Social. Tal desenvolvimento acontece também na
amplia¢do dos novos meios de tecnologias, educagao macica, novos
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valores na politica, desenvolvimento econdmico, trabalho, familia e
comportamento sexual.

Dentro desse periodo, ainda podemos anotar que a sociedade
que buscava o atendimento as necessidades bdsicas jd nao existia mais.
Agora, 0 que passa a existir ¢ uma sociedade que venceu a limitagio
produtiva e busca novas formas de distribuicao.

Assim, as lutas, antes desenvolvidas com o intuito radical
revoluciondrio, dao lugar a lutas em relagao a identidades culturais
e étnicas. Segundo Mattos (2006, p. 143), “estas se caracterizariam
pelo seu contetido nao-material, seriam lutas que nao tém por fim a
distribuicao de renda”.

Por outro lado, Fraser e Honneth (2003) concorda em parte
com esses argumentos. Apesar de todo o desenvolvimento nos paises
mais avangados, as desigualdades sociais persistem na maioria dos
paises do mundo. Nesse sentido, nao se pode desconectar as dimensoes
econdmicas e culturais. Essas novas demandas surgem, nos movimentos
sociais, por reconhecimento de identidades culturais e pela minimizagao
das questoes de injusticas sociais.

Portanto, a separagio de dimensées econdmicas e culturais é
falsa. Nesse contexto, o que se deve problematizar é que o desafio a ser
enfrentado diz respeito ao reconhecimento cultural e a igualdade social.

Tendo essa relagdo como pressuposto, nio se pode afastar as
desvantagens econdmicas do desrespeito cultural. Com esse pressuposto,
Fraser escreveu juntamente a Honneth a obra: Da redistribuicio ao
reconhecimento? Dilemas da justica na era pds- socialista (2003).

Essa obra traz a fundamentagao dos tipos-ideias de conflitos
sociais com o objetivo de revelar a relagio entre redistribuicao e
reconhecimento. A grande questao ¢ desenvolver uma alternativa que
o reconhecimento cultural nao diminua a igualdade social. Duas das
questoes emblemadticas dos conflitos sao: raca e género.

O que implica o conflito da injustica econdmica? A redistribuicio
responde a promogao da justica socioecondmica, tendo em vista
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que existem alguns temas a serem resolvidos, tais como: exploragio
econdmica e marginalizagio econémica.

O sentido daslutas dessas injusticas culturais visa ao enfretamento
do nio reconhecimento de padroes de comportamento e priticas de
representagoes, comunicativa e interpretativa. Esse enfretamento
acontece pela necessidade de criar alternativas para o desrespeito
fundamentado em percepgoes estereotipadas. Esse desrespeito surge da
criagao falsa do mito da igualdade de representagao publica e expressiva.

E preciso criar alguma forma de mudanga estrutural politico-
econdmica. Essa mudancga pode ser uma maior redistribuigao de renda,
reorganizagio do trabalho e uma maior participacao nas decisoes na
democracia. Qual seria a solugio para as injusticas culturais? E preciso
reavaliar positivamente as identidades discriminadas e estereotipadas,
mas também os produtos culturais, os padroes societais de representagoes,
comunicagao e interpretagao.

Tem-se em vista que as lutas de género e raga trazem algumas
solugdes contraditdrias para as injusticas econdmicas e injustigas
culturais. Mesmo com todo o desenvolvimento, o feminismo, por
exemplo, ampliou a atividade econémica das mulheres, portanto, se
o problema fosse s6 esse, a causa estaria contemplada. No entanto, o
processo de desconstrugio exige o contraditério. Ao mesmo tempo
em que requer uma mudanc¢a do padrio masculino na sociedade e da
desvalorizagio das mulheres, requer também a valorizagio a diferenca
de géneros. No caso do movimento negro, deve-se lutar por uma maior
valorizagao das atividades ligadas aos negros, reavaliar as ocupagodes
mal pagas ocupadas por negros e negras. Mas, por outro lado, deve-se
também problematizar o eurocentrismo e reafirmar a cultura negra.

Nesse contexto, as medidas afirmativas visam corrigir as injustigas,
sem, contudo, mudar a estrutura da sociedade. Porém, a transformacio
objetiva corrigir trazendo consigo algumas consequéncias indesejéveis,
porque exige uma reestruturagao da prépria sociedade. Essas alternativas
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sa0 identificadas na estrutura da sociedade e estdo presentes no seguro-
desemprego, assisténcia publica, sem alterar a luta de classe.

Outra questao importante ¢ que qualquer promogio tem como
percepgao que o grupo atendido por programas sociais, beneficios, é
inferior, jd4 que nao conseguiu uma vida favordvel com esforgo préprio.

Dessa forma, para esses problemas, Fraser defende que é preciso
promover uma nova redistribuigao transformativa que favoreca aqueles
que ndo sao reconhecidos.

Assim, para resolver as lutas sociais, Fraser propoe uma
redistribui¢do transformativa e um reconhecimento transformativo.
Honneth (2003) nao defende a concepgao de Fraser dos movimentos
sociais e das novas demandas. Tais movimentos sociais que Fraser
fundamenta seu reconhecimento sio eurocéntricos. Quais sio as
divergéncias entre Honneth e Fraser acerca do reconhecimento?

As divergéncias do reconhecimento entre Nancy Fraser e Axel Honneth

No pensamento de Honneth, todos os conflitos sociais tém como
origem o reconhecimento. Por sua vez, Fraser observa que Honneth
submeteu as lutas por distribuicio de renda ao reconhecimento.
Nesse sentido, Fraser vai fundamentar uma perspectiva dualista. Essa
perspectiva trata os conflitos sociais tendo como objetivo pensar um
conceito de justica social.

Essa fundamentagio do reconhecimento passa por Kant (1724-
1804) e Hegel (1788-1793). O primeiro vai observar que a fonte da
moralidade ¢ um mondélogo do sujeito consigo mesmo e estd baseada
no imperativo da razao. Assim, as a¢des dos sujeitos estdo determinadas
pelo potencial comum de racionalidade, presente em todos os sujeitos a
priori, ou seja, agio e racionalidade tém um cardter racional universalista.
Por outro lado, em Hegel, a origem da moralidade se dd a partir de
acordos intersubjetivos na busca por reconhecimento mutuo.
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Assim, os representantes do reconhecimento com base em Hegel
sao Honneth e Charles Taylor. Por outro lado, Fraser seguindo outro
caminho (Kant) vai defender que o reconhecimento nio estd relacionado
com a sociologia e psicologia, mas a busca por justica. Essa é uma
concepgao de justica universal. Nesse contexto, o nao reconhecimento
nao estd ligado a autoestima, imagem positiva de si (Honneth), mas
em prdticas discriminatdrias institucionalizadas. O que implica apontar
que, para Fraser e Honneth (2003), é mais importante o reconhecimento
como participa¢do paritdria, do que a visao honnethiana de autoestima,
autorrealizacio e imagem positiva de si.

Essa percep¢io de Fraser e Honneth (2003) visa defender
que o reconhecimento como violagio de justica facilita a adequagao
das lutas por reconhecimento como lutas por redistribuicio de
recursos e riquezas. Para tanto, o reconhecimento ¢é analisado dentro
da estrutura da sociedade de classe. Foi essa sociedade dividida em
classe que institucionalizou os mecanismos econdmicos que excluem
alguns membros da sociedade de desenvolverem uma vida social
de oportunidades. Assim, com relagdo aos szatus, institucionaliza os
padroes de cultura que criam uma hierarquia que também exclui alguns
membros da sociedade e sua cultura da participa¢ido na vida social,
segundo Mattos (2006, p. 150):

Portanto, estruturas de classe e de status social
constituem obstdculos para a participagio
paritdria, representando supostamente distintas
ordens de subordinacio, em geral, a injustica
advinda do nao-reconhecimento é acompanhada
pela mé-distribuigao e vice-versa. (Mattos, 2000,

p.150). (MR?)

Portanto, a estrutura de classe e de status social constituem
obstdculos para a participagio paritdria, por representarem
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supostamente distintas ordens de subordinagio. Apesar de
representarem analiticamente distintas ordens de subordinagao, em
geral, a injustica, advinda do nao reconhecimento, é acompanhada
pela md distribuigdo e vice-versa.

Nesse sentido, a sociedade capitalista contemporinea nao
destréi os padrées hierdrquicos, mas instrumentaliza-os para seus
préprios interesses. Ou seja, as distingdes de szatus continuam a existir
na sociedade capitalista contemporanea. Assim, hd arenas multiplas de
diversidades devalores que se articulam e contestam a falta de distribuigao
das riquezas produzidas pela sociedade capitalista contemporanea.

Portanto, o problema que Fraser e Honneth (2009) tem
observado ¢ que as abordagens ou trabalham os aspectos econdémicos
ou os aspectos culturais. E preciso problematizar o reconhecimento
levando-se em consideragio dois aspectos: econémico e cultural. Por
outro lado, Honneth (2009) nao acredita que seja possivel a formulagao
de uma solugao do nio reconhecimento por meio dos novos movimentos
sociais (Fraser).

Tem-se em vista que essa abordagem de Fraser valoriza a
experiéncia americana como a experiéncia universal. Acreditar na
perspectiva de Fraser ¢ dizer que os conflitos contemporineos sio
resultados da cultura e nao de formas morais privadas de direitos.

Nesse sentido, a esfera publica nio nos revela todas as caréncias
existentes na sociedade capitalista. Uma das caréncias da fundamentagao
de Fraser, observa Honneth (2003), ¢ que até os movimentos sociais
estao submetidos a defini¢do homogeneizante de conceitos tais quais:
dignidade humana e direitos humanos. Ao contririo disso, Honneth
(2003) reflete para o que estd mais perto, ou seja, todos os conflitos
tém por base a luta por reconhecimento: autoestima, autorrealizagio,
imagem positiva de si e privacao de direitos.

Portanto, a diferenca entre Honneth e Fraser ¢ estabelecida
na percep¢do de que as lutas por reconhecimento nao sao lutas por
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redistribui¢ao. A resposta ao reconhecimento estd na das injustigas
culturais, econdmicas, segundo Mattos (2000).

Toda a dinAmica da luta pelo reconhecimento, para Honneth,
parte da relagao entre nio reconhecimento e posterior reconhecimento
legal. Posto de outro modo, toda luta por reconhecimento di-se por uma
dialética do geral e do particular. Afinal, é sempre uma particularidade
relativa, uma diferenga que nao gozava de prote¢ao legal anteriormente,
que passa a pretender tal szatus.

Portanto, diferentemente de Fraser, Honneth observa que
os conflitos sociais sao pré-politicos, ou seja, estdo no cotidiano dos
individuos, e sua concepgio estd antes delimitada dentro do monismo
moral, jd que as institui¢des centrais do capitalismo siao dependentes da
legitimacio racional, ou seja, o consenso.

Identidade pessoal e formas de desrespeito: violagao, privacao e
degradagio

Segundo Honneth (2009, p. 213), “em nossa linguagem
cotidiana estd inscrito ainda, na qualidade de um saber evidente, que
a integridade do ser humano se deve de maneira subterrnea a padroes
de assentimento ou reconhecimento”. Interessante observar que essa
perspectiva foi retomada por Honneth mediante s intui¢oes do jovem
Hegel de lena no Zratado sobre Eticidade e a Psicologia Social de George
Herbert Mead. Tanto Hegel como Mead perceberam, no seu tempo e
na evolugio de seus pensamentos, que os sujeitos crescem a medida que
interagem e sdo reconhecidos pelos outros parceiros de interagao. Nessa
interagao, crescemos na relagio positiva ou negativa conosco mesmos
a medida do reconhecimento legitimo ou do falso reconhecimento, ou
reconhecimento recusado. Deve-se notar que ofensa e rebaixamento
s20, na 6tica de Honneth, categorias morais que se referem e indicam
formas de desrespeito.

Na perspectiva de Honneth (2009, p.214):
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ora, ¢ visivel que tudo o que é designado na
lingua corrente como “desrespeito” ou “ofensa”
pode abranger graus diversos de profundidade na
lesao psiquica de um sujeito; por exemplo, entre
o rebaixamento palpdvel ligado & denegagao de
direitos bdsicos elementares e humilhacio sutil
que acompanha a alusdo publica ao insucesso de
uma pessoa, existe uma diferenca categorial que
ameaga perder-se de vista no emprego de uma
das expressoes.

Nesse Ambito de compreensao, deve-se perceber que como existem
padroes de reconhecimento positivos — amor, direito e solidariedade —
existem formas e modos de desrespeito que sinalizam graus distintos.
Assim como as experiéncias positivas relacionadas aos Padrées de
Reconhecimento, as experiéncias negativas também tocam nas vivéncias
emotivas dos sujeitos e podem reclamar formas de resisténcia social e
evocar conflitos para uma luta legitima por reconhecimento.

Honneth (2009) tipifica, de modo claro, as formas de
desrespeito, desde as formas de maus-tratos priticos que coincidem
com a forma mais elementar de rebaixamento pessoal, em que a pessoa
perde a livre disposi¢ao de seu corpo. Assim como o préprio Honneth
(2009, p. 215) reafirma, na Primeira forma de desrespeito,

pois as particularidades dos modos de lesio fisica,
COmo ocorrem nha tortura ou na violagﬁo, nao sao
constituidas, como se sabe, pela dor puramente
corporal, mas por sua ligagdo com o sentimento de
estar sujeito a vontade de um outro, sem protec¢ao,
chegando a perda do senso da realidade.

No 4mago dessa problemdtica, perde-se algo fundamental para
todo sujeito que estd ligado a ideia de perder a confian¢a em si e no
mundo. Essa ruptura com a confianga em si mesmo trard prejuizos
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imensos e duradouros para o sujeito, pois perturba a relagio positiva
pratica consigo mesmo € com O0s Outros, gerando uma espécie de
vergonha social. Como afirma o préprio Honneth (2009, p. 216):

Essa experiéncia de desrespeito nio pode variar
simplesmente com o tempo histérico ou com o
quadro cultural de referéncias; o sofrimento da
tortura ou da violagao serd sempre acompanhado,
por mais distintos que possam ser os sistemas
de legitima¢do, que procuram justificd-las
socialmente, de um colapso dramdtico da confianga
na fidedignidade do mundo social e, com isso, na
prépria autosseguranca.

A segunda forma de desrespeito, na visio de Honneth (2009),
estd inscrita naquelas experiéncias de rebaixamento que afetam seu
autorrespeito moral, no que tange aos direitos fundamentais que
uma pessoa deve ser reconhecida como portadora. Justamente aqui
na privagio de direitos ou na exclusio social. Contudo, isso nao fere
apenas a autonomia pessoal de uma pessoa, mas fere a ideia de que ela
nao tem o status necessirio para ser considerada legitima como parceira
de interacdo com igual valor. Esse momento de recusa, no campo
normativo, faz com que o sujeito se sinta incapaz de ser reconhecido
como sujeito capaz de formar um juizo moral. Consequentemente,
com a privagao de direitos, perde-se o autorrespeito.

A terceira forma de desrespeito é o que corresponde a um tdltimo
tipo de rebaixamento. Essa terceira forma de desrespeito, que toca a
autoestima pessoal, ¢ quando o sujeito nio tem o assentimento social a
partir de suas préprias particularidades e caracteristicas pessoais. O que
se subtrai aqui é o assentimento social.

Nesse Ambito de compreensio, esses trés grupos de experiéncias
de desrespeito podem ser pensados assim metaforicamente, segundo
Honneth (2009): a) experiéncia de tortura e violagao — morte psiquica;
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b) privagao de direitos e exclusio social — morte social; ¢) degradagio
cultural de uma forma de vida — vexagdo. Duas categorias centrais
emergem dessa tripartite relagao: sentimento de vergonha social e
integridade pessoal.

Donald Winnicott — reconhecimento e aspectos psicolégicos da
delinquéncia juvenil

Interessante observar como Honneth (2009) vai buscar em
Winnicott as formas de compreensdo da delinquéncia e priva¢ao na
infincia. Winnicott (2012), quando se refere a crianga antissocial,
compreende a partir de um espectro mais complexo da relagio mae-
bebé. Winnicott na sua obra Privagio e Delinquéncia, (2012, p. 131):

assim se refere A esta realidade quando uma crianga
rouba agucar, ela estd procurando a boa mae, de
que ela tem o direito de tirar a dogura que houver...
Quando uma crianga rouba fora de casa, ainda
estd procurando a mie, mas procura-a com maior
sentimento de frustracio e necessitando cada vez
mais encontrar, a0 mesmo tempo, a autoridade
paterna que pode pdr e pord um limite ao efeito
concreto de seu comportamento impulsivo e a
atuacio das ideias que lhe ocorrem quando estd
excitada... O pai rigoroso, que a crianga evoca
também, pode ser amoroso mas deve ser, antes
de tudo, severo e forte. Somente quando a figura
paterna rigorosa e forte estd em evidéncia a crianga
pode recuperar seus impulsos primitivos de amor,
seu sentimento de culpa e seu desejo de corrigir-se.

Nesse 4mbito de compreensao, Honneth (2009) retoma
Winnicott sobretudo na concepgao de construgio do amor pela
dedicagao emotiva da mae, ou seja, Winnicott, como pediatra e

62



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

psiquiatra, concentrou os seus estudos na infincia e procurou discutir
também as relacoes entre privagio e delinquéncia. Percebeu, de forma
aguda e perspicaz, que na primeira infincia, as relagdes entre mae e
bebé sio de fundamental importincia na construgao da autoconfianca.
Sobretudo para o desenvolvimento da personalidade equilibrada a
partir de um quadro de referéncia assentado em valores como amor,
direito e solidariedade. Perder a autoconfianga significa, nessa fase e
nas subsequentes, uma realidade complexa para o desenvolvimento
equilibrado da crianga na rela¢do entre autonomia e simbiose. Isso
significa pensar na realidade de adolescentes e jovens que vivem em
situagao de privacao, que tiveram a autoconfian¢a minada pela auséncia
de uma mae suficientemente boa no dizer de Winnicott. As histdrias
de vida de adolescentes e jovens, que vivem em privagdo no Brasil, e
sobretudo em Alagoas, refletem a auséncia de uma relagdo mae-bebé
significativa, por diversos motivos como o alcoolismo, as drogas, o
feminicidio, caracterizando uma realidade bastante complexa da vida
desses adolescentes e jovens.

Nesse 4mbito de compreensao, Honneth (2009, p. 172-174)
afirma:

Se o amor de mie ¢ duradouro e confidvel, a
crianga é capaz de desenvolver ao mesmo tempo, a
sombra de sua confiabilidade intersubjetiva, uma
conflanga na satisfacio social de suas préprias
demandas ditadas pela caréncia; pelas vias
psiquicas abertas dessa forma, vai se desdobrando
nela, de maneira gradual, uma “capacidade
elementar de estar s6”. Reconstruir o amor
como uma relagio particular de reconhecimento,
cabe uma importincia central 3 afirmacio de
Winnicott, segundo a qual a capacidade de estar
s6 depende da confianca na durabilidade da
dedica¢io materna. Desse modo, colocamo-nos
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na condi¢io metodolégica de tirar das andlises de
Winnicott acerca do processo de amadurecimento
na primeira infincia ilagoes a respeito da estrutura
comunicativa que faz do amor uma relagio
particular de reconhecimento reciproco.

Nesta perspectiva, o amor de mie ¢é central para o
desenvolvimentodapersonalidadenaprimeirainfincia. Areconstrucao
do amor como uma relagao particular de reconhecimento depende da
relagao dialética entre autonomia e simbiose, sobretudo na capacidade
de estar s6, o que vai depender muito da durabilidade da dedicagao
materna na primeira infincia no que tange ao desenvolvimento na
primeira infincia da autoconfianga, tao central para as relagoes para
consigo mesma e para com as demais pessoas. Quando, na primeira
infincia, a autoconfianca ¢ danificada pela auséncia de uma mae
suficientemente boa, os comportamentos antissociais emergem, pois
quando a crianga rouba, ela estd procurando de alguma forma o corpo
da mae, o colo da mae, para se sentir protegida, o que caracteriza
uma relacio ambivalente, de prazer e frustragao. Na verdade, o que
o comportamento antissocial reflete ¢ a busca pelo sentimento de
seguranca que falta no lar e ela pode encontrar na escola ou noutros
ambientes educativos. A crianca, quando nao encontra no préprio
lar esse sentimento de seguranga, vai buscar na sociedade, para
encontrar um equilibrio externo que garanta o fortalecimento de seu
crescimento emocional.

Nesta 6tica de compreensao, Winnicott (2012) toca na dimensao
da delinquéncia e descontréi de modo muito interessante esse rétulo
social que impinge a vida de tantas criancas, adolescentes e jovens. Na
sua obra Privagio e Delinquéncia, Winnicott (2012, p. 131) assim se
refere 4 essa realidade, afirmando que:
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adelinquéncia indica que alguma esperanga subsiste.
Vocés verao que, quando a crianga se comporta de
modo antissocial, ndo se trata necessariamente de
uma doenga, e o comportamento antissocial nada
mais é, por vezes, de um SOS, pedindo o controle
de pessoas fortes, amorosas e confiantes. Entretanto,
a maioria dos delinquentes sao, em certa medida,
doentes, e a palavra doenca torna-se apropriada
pelo fato de que, em muitos casos, o sentimento de
seguranca nio chegou a vida da crianca a tempo de
ser incorporado as suas crencas. Enquanto estd sob
forte controle, uma crianga antissocial pode parecer
muito bem; mas, se lhe for da dada liberdade, ela
nio tardard em sentir a ameaca de loucura. Assim,
ela transgride contra a sociedade (sem saber o
que estd fazendo) a fim de restabelecer o controle
proveniente do exterior.

Nesse horizonte de compreensio, muito interessante como
Winnicott desconstréi de forma bastante singular as concepgdes de
delinquéncia e antissocial. Sobretudo quando desmonta a ideia de
que a delinquéncia estd ligada a um ato criminoso da crianca ou do
adolescente, no sentido de perversao, maldade, ruindade, perversidade.
O que se passa na verdade é a busca pela seguranca e estabilidade interior
e exterior. Na verdade, esse comportamento antissocial é a busca do
colo da maie, ou seja, ¢ a busca de protegido, a busca de pessoas fortes,
amorosas e confiantes.

Nesse ambito de compreensio, muda toda a nossa relagao
e percep¢dao com os adolescentes e jovens que estdo em privagio, do
ponto de vista da sadde mental, dos processos educativos e mesmo do
ponto de vista normativo. E preciso repensar toda a nossa forma de
compreender a partir destes parAmetros apresentados por Winnicott
sobre o sistema socioeducativo. Como bem afirma Winnicott (2012,
p. 138), “a tendéncia antissocial pode ser encontrada num individuo

65



Conceicao Valenca | Elaine Pimentel (Org.)

normal ou num individuo neurético ou psicético”, ou seja, o sentido
da privagdo é, como bem explicita em Winnicott (2012, p. 138):

Uma crianga sofre privagio quando passam a
lhe faltar certas caracteristicas essenciais da vida
familiar. Torna-se manifesto um certo grau que
poderia ser chamado de “complexo de priva¢io”. O
comportamento antissocial serd manifestado no lar
ounumaesferamaisampla. Emvirtude da tendéncia
antissocial, a crianga poderd finalmente ter de ser
considerada desajustada e receber tratamento num
alojamento para criancas desajustadas, ou pode ser
levada aos tribunais como crianga incontroldvel.
Quando existe uma tendéncia antissocial, houve
um verdadeiro desapossamento (ndo uma simples
caréncia); quer dizer, houve perda de algo que foi
positivo na experiéncia da crianca até uma certa
data, e que foi retirado.

Nesse horizonte de compreensio, a concepg¢ao de “complexo de
privagao”, trazida por Winnicott (2012), nos faz alargar a visao sobre
a ideia tradicional de privacao e sua relagdo com a delinquéncia. De
uma certa forma, todos nds sempre fomos privados de alguma coisa
ou de algo. Isso acontece tanto para o individuo normal como para o
individuo neurético ou psicético.

O que serd preciso é compreender como esta relagao se estabelece
a partir dessas dimensoes, jd que, como afirma o Winnicott (2012, p.
147), “o tratamento da tendéncia antissocial nao é a psicanilise. E o
provimento de cuidados a crianga que podem ser redescobertos pela
prépria crianca e nos quais ela pode experimentar de novo os impulsos
do ID, com possibilidade de testd-los”

De fato, a intepretagio de Honneth (2009), a partir de
Winnicott sobre a luta por reconhecimento, langa luzes sobre o debate
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em torno das situagoes de tantos adolescentes e jovens que vivem em
situacio de privagio no Brasil desde tenra idade.

Consideragées finais

O objetivo central do nosso capitulo foi perceber que modo o
reconhecimento em sociedades de corte neoliberal fica extremamente
prejudicado, sobretudo ao pensar em adolescentes e jovens em situagao de
privagdo no Brasil e no Estado de Alagoas. Como procuramos apresentar e
problematizar nos aspectos evocados nesse texto, o intuito foi de perceber
que, desde a tenra idade, as construgoes autobiogréficas de adolescentes
e jovens em situagao de privacio no Brasil sdo marcadas pelo desalento,
pela discriminagio, pelo julgamento de adultos perversos.

Nota-se que os Agentes Socioeducativos, fora ou dentro do
ambiente socioeducativo, desconhecem as raizes profundas das violéncias
e agressoes a que esses adolescentes e jovens foram sujeitados desde
a primeira infincia e como a auséncia de reconhecimento os levou ao
cometimento de crimes e agressoes no ambito das relagoes societdrias.
Tratou-se de um estudo de natureza tedrica com a intengio de
problematizar a concepgao de reconhecimento e privagio de adolescentes
e jovens nas sociedades contemporineas atuais € como 0s mesmos sio
afetados pela 16gica da estima meritocrdtica em contextos dominados pela
légica do capitalismo avancado e ultraliberal, que premia os que ocupam
posicoes sociais relevantes e de destaque, por isso sao recompensados por
um modo de “reconhecimento” postico e artificial.
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Introdugio

Neste texto, tratamos de didlogos possiveis entre o Férum
Alagoano da Educagao de Jovens e Adultos (Faeja) e o Sistema Prisional
em Alagoas. Trazemos como objetivo refletir sobre a necessidade de
formagao de sujeitos jovens e adultos que estao em situagao de privagio
de liberdade em Alagoas. Diante dessa problemdtica, apoiamo-nos em
uma abordagem de pesquisa qualitativa (ANDRE; LUDKE; 1986),
procedendo por meio das técnicas de revisio bibliogrifica e anilise
documental, nos debrugamos sobre os documentos legais, resolugoes,
pareceres, que garantem a escolariza¢ao no sistema prisional em Alagoas.

No contexto prisional, entende-se que a educacio precisa ser
vista como oportunidade de ampliagio de conhecimento e saberes,
atrelada a possibilidades de profissionalizacio como contributo para
posterior inser¢ao dos individuos no mundo de trabalho.

Em Alagoas, os direitos educacionais de jovens e adultos
em situacdo de privagio de liberdade é um tema polémico e pouco
discutido. Sao difundidos diversos conceitos equivocados sobre o tema
e, no senso comum, prevalece a opinido sobre a repressao como forma
de combate ao crime, o recrudescimento de penas e a construgio de
presidios de seguranga maxima. Somado a isso, hd ainda o discurso que
afirma que “bandido bom ¢ bandido morto”.

No entanto, é importante ressaltar que essa mesma sociedade
se mantém silenciada diante das causas da violéncia, dentre as quais,
podemos citar: as desigualdades sociais, o racismo e a concentracio de
renda. Tais fatores nao sio resolvidos com adogio de leis penais mais
severas, mas, sim, por meio da elaboragao de politicas publicas que
possibilitem a populagio pobre ter condigoes de romper com o ciclo
de violéncia.

Conforme foi exposto no Plano Estadual de Educa¢io nas

Prisoes de Alagoas (2015, p.15),
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Os presos fazem parte da populagio dos
empobrecidos,  produzidos  por  modelos
econdmicos excludentes e privados dos seus
direitos fundamentais de vida. Ideologicamente,
como os “pobres” sio jogados em um conflito
entre as necessidades bdsicas vitais e os centros de
poder e decisio que as negam. Sao, com certeza,
produtos da segregacio e do desajuste social, da
miséria e das drogas, do egoismo e da perda de
valores humanitdrios. Pela condi¢ao de presos, seus
lugares na pirdmide social sio reduzidos a categoria
de “marginais”, “bandidos”, duplamente excluidos,
massacrados, odiados.

Por nio compreender todas essas questdes, a sociedade
em geral apela apenas para a punicio e o afastamento do convivio
social dos sujeitos que estio em privagio de liberdade, culpando-
os individualmente como autores da violéncia, a partir da defesa do
encarceramento dessas pessoas sem a preocupagio com o seu processo
de reinsercao para o retorno a sociedade.

Ressaltamos, ainda, que a Educacio de Jovens e Adultos (EJA),
direcionada para pessoas privadas de liberdade, é compreendida como
um direito legalmente constituido e instituido por um arcabouco
legal, sobre o qual, citam-se: a Lei de Execu¢ao Penal — LEP n° 7.210,
de 11 de julho de 1984, que tem por objetivo efetivar as disposi¢oes
de sentenga ou decisao criminal e proporcionar condigdes para a
harmoénica integragao social do condenado; a Resolu¢io CNPCP ne
03, de 11 de marco de 2009, Conselho Nacional de Politicas Criminais
e Penitencidrias, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta
de Educagao nos estabelecimentos penais; a Resolu¢ao CNE/CEB n°
2, de 19 de maio de 2010, dispoe sobre as Diretrizes Nacionais para
a oferta de educacio para jovens e adultos em situacio de privagio de
liberdade nos estabelecimentos penais; também o Decreto n° 7.626 da
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Presidéncia da Republica, de 24 de novembro de 2011, que institui o
plano estratégico de educagio no ambito do Sistema Prisional.

Em Alagoas especificamente, cuja realidade prisional ¢ do
nosso interesse, ressaltamos que hd oferta da EJA no 4mbito do
Sistema Prisional desde 2011, mas sé6 em 2014 passou a contar com a
Resolugao Normativa n° 02/2014 — CEE/AL, que dispe sobre a oferta
de Educacao Bdsica e Superior, nas modalidades de Educagao de Jovens
e Adultos, Profissional/Tecnoldgica e a Distincia, para pessoas privadas
de liberdade nos estabelecimentos penais do estado de Alagoas.

A respeito dessa realidade, dados do Sistema Prisional de
Alagoas apontam que 90% da populacio carcerdria necessita de
escolarizagio, mesmo assim, nesse estado brasileiro, ainda persistem
grandes dificuldades para se implantar uma educacio de qualidade nas
unidades prisionais.

Estando essas questoes postas, partimos do seguinte problema:
até que ponto o Férum Alagoano de Educacio de Jovens e Adultos
tem dialogado com o sistema prisional, no tocante ao fortalecimento da
formagao e ampliagao dos saberes dos sujeitos que estao em situagao de
privagdo de liberdade em Alagoas?

Nesse aspecto, o Faeja tem constatado que ainda hd, no sistema
prisional alagoano, forte presenca da violéncia, a qual se configura pela
caréncia da estrutura fisica, pela auséncia de professores, dentre outras
questoes. Como membros do Faeja, entendemos o papel do férum
como articulador e interventor em relacio a esse sistema, que ainda é
excludente e segregador.

Posto isso, em continuidade as reflexdes acerca da EJA nos
presidios, este texto foi organizado com as seguintes segoes: 1. Férum
alagoano da educagio de jovens e adultos — caminhos percorridos em
Alagoas; 2. Realidades/Dados do Sistema Prisional em Alagoas; 3. Os

sujeitos privados de liberdade em Alagoas — especificidades e vivéncias.
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Férum Alagoano da Educagio de Jovens e Adultos — caminhos
percorridos em Alagoas

Na histéria recente da EJA brasileira, a partir de meados dos
anos de 1990, surgem os féruns como espagos de didlogos e resisténcias
em favor dessa modalidade educacional. Esses féruns estao presentes
em todos os estados da Federacio. Alguns desses estados possuem, e
possuiam, além do fé6rum estadual, féruns regionais.

Os Féruns de Educagao de Jovens e Adultos podem ser
entendidos como movimentos sociais. Dentro desse escopo, o Faeja
foi criado em 2002, sequenciando atividades que foram interrompidas
pelo Coletivo de Alfabetizagio (Coalfa), que teve sua atuag¢io marcada
nos anos de 1990. Esse férum insere-se em uma trajetéria de luta local
quanto as necessidades de sua articulagio com o movimento de criagio
de Féruns de EJA no pais em 1996, surgindo durante e apds o periodo
preparatério a V Conferéncia Internacional de Educagao de Adultos —
Confintea (Hamburgo/Alemanha — 1997).

O Faeja tem como premissas articular, socializar e intervir,
juntamente a institui¢des publicas, privadas e movimentos sociais,
como um espago de didlogo, luta e resisténcia em prol da existéncia de
uma EJA como direito. Assim, desde a sua génese, enfrenta o grande
desafio de criar féruns regionais no estado de Alagoas. Atualmente, o
modelo vigente ainda estd centralizado na capital alagoana, o que vem
dificultando uma participagio mais efetiva dos parceiros do interior do
estado. Nesse contexto, temos, como desafio para o ano de 2021, a
criagdo do férum itinerante, proporcionando a realizagao das reunioes
ordindrias em escolas da capital e em cidades que pertencem as geréncias
de educagio do estado, fato este que considera todos os municipios
alagoanos. Esse é o nosso desafio.

Acerca da constituicio do Faeja, a diretoria é composta por uma
coordenagao colegiada que tem como atribuigoes especificas convocar,
presidir e representar o férum. As reunides ocorrem ordinariamente uma
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vez por més, sendo permitido o direito a voto e a voz aos participantes
e aos representantes dos segmentos que o compdem. As reunioes do
férum podem ser ordindrias, extraordindrias e ampliadas, opgoes essas
que variam de acordo com as necessidades e as demandas surgidas, como
convocagio, requerimentos, formacio continuada, estudos, encontros,
semindrios e planejamento.

Nesse contexto, o férum reafirma-se como um espago de
mobiliza¢io, forma¢io, acompanhamento e proposigoes de politicas
publicas para a EJA em Alagoas. Inicialmente, teve um papel importante
na mobilizagao para reivindicar as politicas de alfabetizagao de jovens e
adultos, devido a grande quantidade de pessoas que nao tiveram acesso
a leitura e 4 escrita no estado. Mas, a0 mesmo tempo em que o Faeja se
mobilizava em torno das politicas para a alfabetizagao, buscava meios
para pressionar o poder pablico para ampliar a oferta da educacio bésica,
objetivando a garantia da continuidade dos estudos aos encarcerados.

Dentre as demandas enfrentadas pelo Faeja, estao as politicas
publicas voltadas para a populagio carcerdria do estado, a qual necessita
de escolariza¢ao. Tais politicas avangaram significativamente na primeira
década do século XXI, contudo ainda apresentam muitas fragilidades na
sua formatacio e na sua execugio, como préticas descontinuas, pontuais
e pulverizadas no estado. Constatamos, também, distanciamento
entre a necessidade de escolarizacio no Sistema Prisional e o seu real
atendimento. Nesse sentido, nds, representantes do Faeja, chamamos a
atengio da sociedade para a necessidade de implementagio de politicas
de reconhecimento dos sujeitos privados de liberdade, seus saberes e
anseios, o que coaduna com o pensamento de Freire (1983), quando este
revela a importincia do didlogo na busca do “ser mais” e da educagao
como processo de humanizagio e emancipagio.

Em nossas pautas, estio sempre presentes discussoes sobre a
educacio nas unidades prisionais alagoanas. Assim, o Faeja se coloca
como parceiro, participando dos espagos de articulagao, organizagio
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e formulagao de politicas, tais como féruns, comissées, dentre outras.
Desse modo, tornou-se necessario, como ponto da pauta do Férum da
EJA, dar atengio a diversidade cultural, étnica e de género da populagao
carcerdria, principalmente em relagio ao didlogo com as mulheres que
estao no presidio Santa Luzia, do complexo prisional alagoano.

Sobre esse tema, é importante salientar que o Faeja tem uma
representagao no processo de remigio dessas mulheres, através do
Projeto Léberdade, que desenvolve acoes de assisténcia as apenadas,
com a finalidade de facilitar o seu retorno ao convivio social por meio
da implantacio de agdes que as possibilitam remicio de pena, a partir
da leitura, conforme exposto no documento:

A Remigao da pena pela Leitura é um projeto que jd
vem sendo desenvolvido no Sistema Penitencidrio
Federal brasileiro. Trata-se de uma proposta de
incentivo e fomento a leitura, interpretagio e
construgao de textos como: relatérios e resenhas
criticas, tendo como ponto de partida desenvolver
o hébito de ler, e, por conseguinte, remir os dias
daqueles contritos a sua liberdade, tal como
preceitua a Lei de Execugio Penal. Em Alagoas,
urge a necessidade de implantagio do projeto de
Remigao da Pena pela Leitura que estd disciplinado
na Portaria Conjunta do DEPEN n° 276, e em
algumas leis estaduais no Brasil, porém ainda nio
possui previsio legal na Lei de Execucio Penal

(ALAGOAS, 2016, p. 06)

Dessa forma, seguimos com o aprofundamento dos ideais de
uma educagio como prdtica da liberdade, cuja concepgao norteadora é
a promocio do didlogo na perspectiva da educagio humanizadora. Essa
premissa ¢ a que dd sentido a luta pela formagao e pela mobilizagao
dos Féruns da EJA, singularmente quanto a formulagio de agdes para
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a transformacio de uma EJA escolarizada para outra que respeite o
processo de formagao dos sujeitos nos diferentes espagos de suas vidas.

Realidades/Dados do sistema prisional em Alagoas

Para constru¢io deste item buscamos nos ancorar em uma
pesquisa baseada em andlise documental, que nos permitiu identificar
informagées em documentos. Compreendemos que os documentos,
enquanto elementos de pesquisa, sdo muito importantes, pois revelam-
se como fontes ricas e estdveis, [...] além de complementar informagoes
obtidas por meio de outras técnicas (LUDWIG, 2012, p. 63).

De inicio, reafirmamos que o Sistema Prisional deve se
comprometer com uma educagio que possibilite uma melhora nas
condicoes de vida dos encarcerados. Para isso, deve ser fortalecido no
Sistema Prisional um processo educacional no qual essa populagao
possa experimentar interagdo e dialogismo, exercitando valores,
atitudes e condutas que sejam condizentes com o que apregoam os
Direitos Humanos.

No tocante a raga, hd a predominincia de negros e negras,
representando 53,7% do universo total do sistema penitencidrio
estadual, entre homens e mulheres. Neste sentido, Alagoas nao difere
da realidade brasileira. Como podemos constatar, segundo o Anudrio
Brasileiro de Violéncia (2019/2020), o sistema carcerario do Brasil estd
se tornando, ano a ano, espagos destinados a um perfil populacional
com uma forte presenga de negros/as. “No Brasil, se prende cada vez
mais pessoas negras’ (BRASIL, 2020).

No estado de Alagoas, tomando como foco o processo educativo,
podemos verificar que hd um grande contingente de individuos que
sao apenas alfabetizados, sendo que a maioria nao concluiu o Ensino
Fundamental, segundo dados apresentados no quadro 1:
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Quadro 1 - Perfil da populagao adulta do sistema prisional

NIVEL QUANTIDADE | PERCENTUAL
ALFABETIZACAO 47 13,22%
ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO 2.292 67,77%
ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO 172 5,09%
ENSINO MEDIO INCOMPLETO 224 6,62%
ENSINO MEDIO COMPLETO 199 5,88%
ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO 23 0,68%
ENSINO SUPERIOR COMPLETO 25 0,74%
TOTAL 3.382 100,00%

Fonte: Plano Estadual de Educacio nas Prisées (2015) — Biénio (2016-2017)

Como podemos observar, poucos sujeitos conseguiram alcancar
etapas de escolaridade mais avan¢adas porque ficaram retidos no Ensino
Fundamental ou porque foram expulsos da escola. Em termos gerais,
as relagoes sociais em nosso pais, especiﬁcamente em Alagoas, tém
sido marcadas fortemente por tragos de autoritarismo, o que ¢ uma
heranca do passado colonial, cujos reflexos reverberam no abandono e
no descaso para com os sujeitos pobres que estao em conflito com a lei.
Desse modo, normas de convivéncia essencialmente antidemocrdticas
foram fixadas, conservando os pilares de uma sociedade escravocrata e
fortemente hierarquizada.

Sobre isso, historicamente, considera-se que a formagao do
estado de Alagoas foi pautada por relagoes autoritdrias, j4 que os donos
dos latifindios foram protagonistas e articuladores das relagoes sociais
a partir do préprio poder. Analisando essas relagbes na sociedade
alagoana, ¢ possivel entender a centralizacdo do poder como meio de
estabelecimento de diretrizes que perduram até a contemporaneidade.
Nessa perspectiva, criou-se, em Alagoas, a cultura do siléncio, conforme
a qual o poder da classe dominante é imposto a populagao carente, a
qual se conforma com o adestramento do corpo e da mente dos sujeitos.

Percebemos que esse poder foi construido desde as raizes coloniais
de Alagoas, a partir de relagdes de trabalho escravocrata no latifindio
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e na monocultura da cana-de-agucar. Esse modelo social traz as figuras
do senhor de engenho e do coronel, que, posteriormente, assumem os
cargos politicos no estado como atores centrais da sociedade alagoana,
colocando-se como os Gnicos que sao aptos a exercerem o poder, o que
trouxe, como resultado, a marginalizagdo dos demais individuos em
relagao a esses poderosos.

Nesse panorama, as relagoes sociais foram sendo realizadas por
meio da dindmica do mando e da obediéncia, ji que as diferencas e
as assimetrias foram sempre transformadas em desigualdades que
reforcam o idedrio de mando-obediéncia. Esse circulo vicioso permitiu
o crescimento de um contingente de pessoas analfabetas que, ao longo
da histdria, muitas vezes por falta de emprego, envolveram-se em delitos
e na criminalidade.

Muitos desses sujeitos, diante da falta de oportunidades,
até hoje, chegam ao sistema prisional e nesse espago, perpetua-se a
sua invisibilidade. Consequentemente, em muitas circunstincias, a
educagdo no estado alagoano reproduz a niao existéncia desses grupos
sociais, conforme expde Arroyo (2010, p. 15),

As politicas socioeducativas sio vistas como
de pouca eficicia para a profundidade das
desigualdades e para a complexidade da questao
social que as reagdes de suas vitimas provocam.
Sao vistas como politicas lentas, de longo prazo,
e ainda exigem a colabora¢io nio confidvel do
corpo docente e dos educandos. A superagio do
analfabetismo, o aumento da escolarizagao, para
a inclusio, insercio ordeira na cidadania, no
trabalho, na ordem social nao sio vistas como
politicas eficazes, dada a urgéncia do controle
das consequéncias sociais do aumento das
desigualdades, até em adolescentes e jovens. A
opgao tem sido por politicas de controle, nao de
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convencimento, mas de repressio, expulsio, até de
eliminacio de adolescentes e jovens “violentos”.

Compreendemos, portanto, que o estado de Alagoas ainda nao
conseguiu assumir, de fato, um compromisso social e politico explicito
e visivel, traduzido em politicas piblicas educacionais para esse publico.

Diante dessa realidade, como integrantes do Férum da EJA,
entendemos que o Sistema Prisional pode seguir a concepgao de uma
educagio libertadora baseada na perspectiva freireana, que seja capaz de
colocar o apenado/aluno como sujeito e nao como objeto do processo
educativo, enfatizando a importincia e o respeito as experiéncias, as
identidades e aos saberes construidos por esses individuos.

Partindo da compreensio do ser humano como um ser
inacabado, isto ¢, como um ser em processo constante de autoconstrugao
e que se faz presente no mundo, defendemos, portanto, que a educagao
nas unidades prisionais pode permitir aos sujeitos uma possibilidade
de relagido com o mundo, sobretudo por meio do processo de
ressocializagao, acentuando o que Freire (1983, p. 124) nos ensinou, e
ainda nos ensina, ao dizer:

Se, para uns, o homem ¢é um ser da adaptacio ao
mundo (tomando-se o mundo nio apenas em
sentido natural, mas estrutural, histérico-cultural),
sua agdo educativa, seus métodos, seus objetivos,
adequar-se-30 a essa concepgao. Se, para outros,
o homem ¢ um ser de transformacio do mundo,
seu quefazer educativo segue um outro caminho.
Se o encararmos como uma “coisa’, nossa a¢io
educativa se processa em termos mecanicistas, do
que resulta uma cada vez maior domesticagao do
homem. Se o encararmos como pessoa, nosso fazer
serd cada vez mais libertador.
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Por esse viés, valoriza-se uma educagio que considera os
individuos em situagio de privagao de liberdade como ser humano,
com uma realidade histérica que pode ser mudada, como um ser
inacabado e, consequentemente, inconcluso. Desse modo, a aquisi¢ao
de conhecimentos se constitui como um processo que abrange a vida
inteira do individuo. Da mesma maneira, ressaltamos a urgéncia em
alocar os recursos necessdrios para a implementa¢ao de medidas nesse
sentido. Assim, permanece a denuncia.

Historicamente, muitos gOVernos se sucederam em Alagoas,
mesmo assim, os indicadores da educagio para pessoas em situagao
de privacao de liberdade continuam os piores possiveis, pois faltam,
principalmente, politicas sociais que garantam condigoes dignas
aos sujeitos encarcerados. Nesse aspecto, a educagio de pessoas em
situagao de privagao de liberdade em Alagoas, ainda nao consegue
superar a naturalizacdo do silenciamento; ao contrério, ela continua
acontecendo de maneira compensatdria, fortalecendo a ideia de
fronteiras e de subalternizagao. Sobre isso, o pensamento hegemoénico
legitimado por teorias pedagdgicas conservadoras, cujo cerne se
baseia na ideia de que a educa¢ao é um percurso do polo negativo
da incultura para a cultura e da ignorincia para o saber, foi sendo
construido como forma de conformar jovens e adultos em situacao de
privagao de liberdade.

Os sujeitos privados de liberdade em Alagoas: especificidades e

realidades

Inicialmente, afirmamos que os educandos do sistema prisional
sdo sujeitos na condicio de cidadaos, com especificidades e realidades
préprias. Esses jovens e adultos, segundo Moura (2007, p.1), “podem ser
caracterizados sob os aspectos sociais, econémicos, politicos, culturais,
psicolégicos, pedagdgicos, entre outros”.
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Sao pessoas oriundas do campo ou da cidade que, na maioria das
vezes, estavam desempregadas ou estavam trabalhando na informalidade
antes de adentrar no sistema prisional. Sao individuos que trazem muitos
aprendizados de suas experiéncias de vida, pois, em grande parte, foram
estudantes evasivos ou desistentes em suas trajetdrias escolares, sendo
sujeitos de vdrias culturas, além de apresentarem outras particularidades
que envolvem suas realidades (MOURA, 2007). Esses sujeitos ainda
trazem os rétulos da negatividade expedidos por uma sociedade que
lhes nega direitos e oportunidades diante de suas vivéncias.

Por conta disso, s3o pessoas que pararam de estudar ou que nunca
frequentaram a escola, s2o sujeitos em muitas circunstincias & pobreza,
ao analfabetismo, ao desemprego, dentre outras vulnerabilidades
sociais. Por essa 6tica, compreende-se que essas pessoas necessitam de
oportunidades para garantir e ampliar sua escolaridade e seus saberes
para se estabelecerem na atual sociedade, que é bastante excludente.

Assim, esses sujeitos/alunos sao, indiscutivelmente, os que estao
em situagoes desfavordveis em relacao a situagdes de empregabilidade
ou de ingresso no mundo do trabalho, sobretudo apds passarem pelo
sistema prisional. Sao aqueles que, em algum momento, desistiram de
procurar emprego por falta de escolaridade ou por nio terem nenhuma
atividade profissional adequada. Assim, ficaram fora das prdticas
laborais e todas essas questoes podem ter motivado no envolvimento de
situacoes de violéncia e delitos.

Constata-se, por suas realidades e contextos, que essas pessoas
enfrentaram grandes dificuldades para retornar aos bancos escolares.
Essas dificuldades, que sio essencialmente sociais, prejudicaram no
aprendizado, conforme expoe Moura (2007, p. 4),

As dificuldades para se manter nas salas de aula sao
muitas e vio desde o hordrio das aulas, a motivos
econdmicos, familiares e pessoais. Por exemplo,
pelo fato das aulas serem no turno noturno,

81



Conceicao Valenca | Elaine Pimentel (Org.)

alguns acabam desistindo, pois, apds trabalharem
exaustivamente durante o dia, preferem tirar a noite
para descansar. A necessidade de trabalhar ¢ para o
publico de EJA uma prioridade, logo, muitos tém
que optar entre o estudo ou o trabalho, tal opgao
acarreta, quando nao em desisténcia do curso, em
faltas continuas as aulas e, consequentemente,
prejuizo na aprendizagem.

Dessa forma, a respeito dos educandos da EJA que estao no
sistema prisional, pode-se constatar que sio individuos que tém
especificidades nas experiéncias de vida. A esse respeito, Andrade
(2004) ressalta que esses estudantes nas escolas sao rotulados e ligados
a0 “fracasso escolar”. Sendo assim, o sistema prisional s6 reafirma
os rétulos que os préprios sujeitos jd trazem, ou seja, no geral, esses
estudantes sao carimbados com negatividade por uma sociedade que
lhes nega direitos e oportunidades diante de suas circunstincias de vida.
Segundo Andrade (2004, p. 1),

Estamos falando de trabalhadores e nao-
trabalhadores; das diversas juventudes; das
populacoes das regiées metropolitanas e rurais; dos
internos penitencidrios, contingentes esses que,
em sua grande maioria, sao formados por jovens;
afrodescendentes; como também portadores de
necessidades especiais, entre outros.

Pelo exposto, compreendem-se as especificidades desses sujeitos/
educandos e reafirma-se que a escolaridade, mesmo dentro do presidio,
representa esperanga de dias melhores, considerando que, para muitos,
o direito de estudar foi negado.

Em geral, essas pessoas possuem um processo de leitura e
escrita rudimentar, uma vez que boa parte mal frequentou os bancos
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escolares. Sobre isso, concordamos com Cavalcante (2009, p. 14)
quando afirma que

[...] s2o pessoas que se envolvem em diversos
eventos e priticas de letramento a partir dos
acontecimentos da vida cotidiana, através das
experiéncias com familiares, comunidade, mundo
do trabalho, e em saidas e entradas da escola.
Sendo assim, essas experiéncias anteriores e os
conhecimentos prévios desses alunos nio podem
ser simplesmente apagados ao chegarem a escola.

Como citado, compreende-se que esses educandos trazem
para o espago do presidio, experiéncias advindas dos seus cotidianos.
Sao saberes e vivéncias que nio podem ser invisibilizados no contexto
educativo do sistema prisional e que, por isso, devem ser reconhecidos
como formas de aprendizagens. Em meio as dificuldades que enfrentam
diante da privagio de liberdade, que é ampliada pela auséncia de
expectativas de profissionalizagio para que posteriormente possam ser
reinseridas na sociedade, essas pessoas encaram a competitividade da
sociedade que lhes espera de forma acanhada, sentindo-se despreparadas
para o retorno a esse mundo do trabalho.

Cabe ressaltar que os anseios desses educandos jovens e adultos,
em relacdo a escolariza¢do no sistema prisional, apresentam-se como
perspectivas de acolhimento e de autorreconhecimento, como seres que
tém direito a escolarizagao. Esses sujeitos tém o processo de escolarizagao
marcado por idas e vindas. Nesse sentido, a escola do e no presidio deve
reconhecer seus valores, culturas, histérias, movimentos e memdrias,
numa perspectiva dialégica, compreendendo que o didlogo tem um
valor de transformacio, pois transformar o mundo e os homens ¢é
“libertar os oprimidos de sua condi¢ao de opressao [...]. Sendo a palavra
um direito de todos, e ndo um privilégio, como muitos defendem”

(FREIRE, 1983, p. 45).
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Assim, como mostram as afirmagbes expostas anteriormente
por vdrios autores, lembramos do que Freire (2005, p. 32) assegura:
“Esses educandos sao seres inacabados”, por isso hd a necessidade de
uma educagio mais ampla, que possibilite a construgio da ascensio
de suas autonomias. Diante disso, entende-se que as especificidades,
as diversidades e os saberes dos educandos devem ser considerados nos
curriculos do processo educacional no presidio. Cabe ainda ressaltar
que 0s cursos e 0s programas, nesse espaco, podem primar por uma
educagio libertadora e emancipatdria, isto é, uma educa¢ao que propicie
ao educando conhecimento critico sobre a realidade natural e social em
que estd inserido.

Nesse panorama, no que diz respeito ao governo federal, a
partir de meados da década de 2000, foi retomada a aten¢io e foram
apresentadas propostas de oferta de educagdo para o sistema prisional.
Algumas iniciativas foram do Ministério da Educagao (MEC), a
exemplo das prdticas de alfabetizacio associadas ao Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), que propicia alfabetizar a populagao carcerdria;
a oferta do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que favorece
possibilidades de acesso ao ensino superior. Hd, ainda, o oferecimento
de oportunidade de realizacio do Exame Nacional de Certificagao de
Educagao de Jovens e Adultos (Enceja), que certifica o individuo no
nivel da educagio bdsica.

Essas acoes para a educagao em prisdes foram incluidas ao
Plano de Agoes Articuladas (PAR) e no Plano de Desenvolvimento da
Educacio (PDE). Em nivel mais abrangente, observamos que foi de suma
importancia a inclusao da EJA ao Fundeb, o que criou mais uma fonte de
recursos e financiamentos para atender a educagao no sistema prisional.

Apesar dos esforgos, das lutas e das resisténcias dos féruns, dos
organismos institucionais, das organizagoes nao governamentais e dos
grupos de estudo e pesquisa em prol da oferta da EJA no sistema prisional
brasileiro e, especificamente alagoano, entendemos que a oferta ainda
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nao atende a demanda necessdria da populagao encarcerada, fato esse
que aponta para uma negagio do direito constitucional a educacio,
o que nos leva a perceber que a escolaridade nas prisoes ainda é um
desafio a ser enfrentado pelos organismos publicos brasileiros.

Consideragées finais

Em vista do exposto, este texto buscou tratar dos didlogos
possiveis entre o Faeja e o sistema prisional em Alagoas. Como foco,
trouxemos reflexdes especificas sobre os sujeitos jovens e adultos que
estdo em situagao de privagao de liberdade no estado de Alagoas. Como
membros do Faeja, o nosso entendimento é o de que se faz necessirio
pensar sobre a importincia da oferta de educagio nos presidios,
considerando suas multiplas dimensoes e intencionalidades. Nesse
sentido, ndo podemos pensar na oferta de educagao para a populagao
encarcerada, seja no dmbito nacional, seja no ambito alagoano, de
forma desvinculada de dois pilares: educagio e trabalho.

Considera-se, portanto, que a educagao para as pessoas privadas
de liberdade deve somar esforcos com a educagao escolar e profissional,
para garantir o empoderamento dessas pessoas, sendo uma proposta
politico-pedagégica orientada a partir de uma educagao libertadora,
cujo objetivo seja contribuir com o apenado para o convivio social.

Além disso, nesse contexto, acreditamos que a oferta da EJA
aponta para a esperanga de que poderemos superar o preceito colonial
que sobrevive em pleno século XXI de que “bandido bom ¢é bandido
morto”. Essa é uma frase de quem nao conhece o respeito ao outro, de
quem nio reconhece no outro o seu semelhante, ou de quem concorda
com a ideia de que a justi¢a e a puni¢ao devem ocorrer pela eliminagao
de quem ¢ considerado desviante da sociedade.

Enfim, defendemos a ideia de que uma das fun¢oes do sistema
prisional é a de permitir que o individuo privado de liberdade continue
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cumprindo sua pena, sem ser eliminado posteriormente da sociedade,
e que possa, por meio da oferta da EJA no sistema prisional, ter
possibilidade de atingir a sua emancipagao, superando a perspectiva
de uma educagio que subjuga e adapta os sujeitos, porque nenhuma
proposta de educa¢do ¢é neutra, ao contrrio, é sempre repleta de
intencionalidades. Lutamos e resistimos, como parte do Faeja, por uma
educagdo em prisoes de perspectiva freireana, cuja base ¢ a libertagao e
a humanizac¢io como atos politicos e dialégicos contra qualquer forma
de desigualdade. Eis o nosso desafio.
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Inicio de conversa

Depois de estarmos hd um tempo na Escola Estadual de
Educagao Bésica Educador Paulo Jorge dos Santos Rodrigues'®, uma
interrogacio ¢ instigada por nds profissionais que trabalhamos neste
contexto, que ¢ o porqué da sua denominagao. Quem foi a inspira¢io?
Num dos encontros com a coordenagdo, as inquietagdes e os
questionamentos sobre a histéria da figura que deu nome a escola foram
sendo esclarecidos gradualmente. Entretanto, o desejo de conhecer mais
sobre a vida deste protagonista foi intensificado, quando num projeto
da escola se pensou em trabalhar, com os estudantes, os poemas de
Paulo Jorge, no livro denominado Poexilio. Foi estimulante conhecer
um pouco mais sobre alguém que, enquanto esteve na condi¢ao de
preso, permitiu-se compor poesias e a¢oes educativas que marcaram a
educagio na prisao em Alagoas.

A escrita é um auténtico processo de construcio e reformulagao
de ideias e posicionamentos que se fundem e se contradizem. Cada
tipo de escrita desperta o momento de euforia, de conflito, de buscas
e de descobertas sobre si e sobre as demais coisas que fazem parte
da vida. E valido ressaltar o teor artistico da escrita, como uma arte
que expressa contextos vividos e vistos; também, ela é uma terapia
necessdria, que movimenta as subjetividades, compreensoes de mundo,
entre outros. A escrita ¢ um aglomerado de presencas e priticas, ou
seja, nao estd isolada de outras artes, por isso sua riqueza precisa ser
apreciada e revisada. Enfim, a escrita estd diretamente relacionada a
identidade dos sujeitos, aos gostos, a inspiragao e a criatividade, por
esse motivo Paulo Jorge Rodrigues afirmou que a poesia, composigao
que se revela na escrita, ajudou-o a suportar todo o dilema por que

10 Localiza-se no bairro Antares em Maceid/Alagoas uma unidade escolar da rede
estadual de educagao com possibilidades de oferta da Educacio de Jovens e Adultos
para comunidade local e adjacentes, porém voltada ao atendimento das unidades
prisionais e de internagdo socioeducativas situadas na capital alagoana.
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passou, enquanto privado de liberdade, bem como garantiu seu espago
e crescimento interno e externo.

Langamos mao da perspectiva qualitativa, isso porque Lakatos
e Marconi (1992) afirmam que é no campo da subjetividade e do
simbolismo que se encontra a abordagem qualitativa. Esta abordagem
aproxima intimamente o sujeito do objeto, influenciando uma empatia
nas a¢des humanas que sao portadoras de significados. Ainda, acrescentam
que o modelo qualitativo percorre os passos da descri¢dao, compreensao
e explicacdo, atingindo as dimensées: simbdlica, histérica e concreta.
Baseamo-nos em analisar as falas, os escritos e os documentos como fontes
de revelagio, trabalhando os valores, crencas, representagoes, habitos,
atitudes e opinides. Mediante esses apontamentos, e considerando os
propositos deste capitulo, partimos do entendimento de que os materiais
analisados, numa pesquisa qualitativa, nio sao puramente dados, mas
construgdes, composigoes que emergem dos arranjos metodoldgicos do
investigador. Portanto, fizemos uso da andlise documental, que é uma
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, a qual considera
os materiais escritos como fonte de informagio, tais quais, cartas,
didrios pessoais, registros fotogréficos, livros, arquivos, memorandos,
autobiografias, dentre outros (LUDKE; ANDRE, 2013). Ou seja,
além de analisar o livio Poexilio, também tivemos contato com
outros documentos pessoais de Paulo Jorge, os quais contribuiram na
legitimidade das discussoes movimentadas nesta escrita.

Esse capitulo tem por objetivo abordar a visdo que o educador
Paulo Jorge, por meio, essencialmente, dos seus poemas no livro
Poexilio, construiu sobre a sociedade e a educagio no periodo em que
ele se encontrava exilado no antigo presidio Sao Leonardo, na capital
alagoana, como também dar visibilidade a um sujeito que marcou
a histéria da educagio nas prisoes, no estado de Alagoas, e que se
transformou numa referéncia propulsora de outras questoes quando se
pensa na educagao para os privados de liberdade.
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A autenticidade da sua escrita, por meio dos poemas, precisa ser
valorizada em Alagoas, pois Paulo Jorge foi o ator, o escritor, o poeta
e o educador no chio da prisao que rompeu com a visao do dualismo
entre teoria e pritica. Ressaltamos que ele foi um sujeito com marcantes
indicios de um educador popular, pois para essa afirmativa, voltamos
o olhar para tal modelo de educagio, que se constitui pela valorizagao
dos saberes prévios do individuo e de suas realidades culturais, na
construgao de novos saberes. Trata-se de uma educagio marcada por
uma concepgao libertadora, que tem como ponto de partida o pensar
do povo. Nesse modelo, o conhecimento é voltado para a transformagao
da realidade, através da elevacio do nivel de consciéncia, com vistas a
organizagio popular. Esta concep¢io fica cada vez mais evidente por
meio da andlise da trajetéria de vida de Paulo Jorge, como também
por seu nivel de consciéncia critica que se consolidou dentro do seu
convivio social e cultural.

Sua afinidade com a literatura (como ele mesmo colocou
em sua autobiografia no livro Poexilio), os cursos de formagio e
capacita¢ao na drea da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e as
interligacdes construidas no ambiente prisional, durante e depois de
sua detengio, foram pré-requisitos determinantes para a formagao
deste sujeito, que entra no circere para cumprir uma sentenga e
sai deste mesmo lugar com um alvard de soltura e uma portaria
governamental, que lhe nomeavam gerente de educa¢io do sistema
prisional de Alagoas.

Quem conhece Paulo Jorge Rodrigues?

Naio ¢ simples falar sobre alguém, quando este nao pode mais
expor sobre si, entretanto suas agdes e marcas dentro de um tempo nao
deixam de ter uma voz. Mesmo considerando que descrever identidades
nao seja algo tranquilo, nesta escrita, hi um esforco de detalhar as
identidades que se cruzam e se constroem na pessoa de Paulo Jorge,
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mesmo fazendo um recorte do que desejamos ver na sua vida. Observe
alguns trechos da sua autobiografia:

Aos 05 de junho de 1957, nasci as 11 horas de uma
manha chuvosa. Minha mae genética nio tinha
condi¢oes financeiras ¢ meu pai desaparecera de
imediato, ficando dificeis todas as possibilidades de
minha convivéncia familiar. Resumindo, aos seis
anos de idade, fui entregue a minha tia de segundo

grau que me criou (RODRIGUES, 2001, p. 15).

Paulo Jorge, na sua autobiografia encontrada no livro Poexilio,
discorreu que, mesmo nio finalizando o ensino médio na sua totalidade,
viveu sua escolarizacio de maneira intensa, pois passava muito do seu
tempo na biblioteca, consumindo livros de varios géneros e tipos.

Fiz o primeiro grau no SENAC, onde fui bem
destacado nos primeiros trabalhos poéticos, pois
o SENAC tinha certo vinculo com o SESC e 14
existia uma excelente biblioteca, a mais bem
equipada na época. Foi quando desenvolvi minha
vida literdria. Tinha uma leitura muito eclética,
lia de tudo, desde Monteiro Lobato a Machado
de Assis. Participei de diversos concursos na
biblioteca e arrebatei todos os prémios. Tudo isso
aconteceu de 1970 a 1976. No segundo grau, eu
segui na mesma linha de conhecimento, lembro-
me foi no colégio Professor Benedito de Moraes
(Pajugara). Sempre me destaquei na redagdo, nas
cronicas... Participei de um trabalho literdrio [...]
e meu trabalho foi em primeiro lugar no 4mbito
estadual. Em 1979, deu uma louca na cabeca e
resolvi viajar, curtir minha juventude. [...] Nessa
época abandonei meus estudos na terceira série do

20 grau... (RODRIGUES, 2001, p. 15).
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Ap6s abandonar os estudos e desistir de participar, em Brasilia,
do projeto literdrio que ganhou em primeiro lugar, no ano de 1979,
viajou para viver novas experiéncias. Ao voltar para Maceid, depois
de um ano, por ser muito versdtil, trabalhou com pintura, decoragio,
laboratério de andlises clinicas e empresas de seguranga. Até que em
meados de 1985, afirma que conheceu novas pessoas do meio da musica
e do teatro, e comegou a fumar maconha, que era uma moda na época.
Observamos que, num periodo de 11 anos, Paulo Jorge nio parou
de fazer uso da maconha e se intitulou de “maluco beleza” e, ainda, é
importante mencionar que, nesse {nterim, a poesia nio fazia mais parte
da sua vida, passou um tempo esquecida.

Em 4 de abril de 1998, sua vida muda completamente quando
¢ pego portando 700g de maconha e foi processado pelo artigo 12 do
Cédigo Penal. Sobre si descreve:

Minha vida passou por uma metamorfose tanto
fisica, quanto psiquica. Com o sofrimento,
desespero e dor, foram-se alinhando momentos
que se revelaram em poemas, poesias, cronicas
e ensaios literdrios. Tive que me adaptar a essa
nova experiéncia como desafio a vida, 2 minha...

(RODRIGUES, 2001, p. 17)

Assim sendo, os poemas e as poesias voltam a fazer parte da
vida de Paulo Jorge dentro do cdrcere, e tipificam um odsis em meio
ao deserto, um escape, um consolo para enfrentar um contexto tao
repugnado, contraditério e marcado por signos da diferenca. O livro
Poexilio é resultado de vdrios sentimentos, emogoes, aprendizagens,
conflitos, reflexdes e esperangas. Por causa do ambiente em que se
encontra, Paulo Jorge, de fato, passa por uma metamorfose. Sua
visao sobre a sociedade e a educacio é desenvolvida, e isso marca sua
vida significativamente.
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E inevitével ler o livio e nio ser confrontado com o cotidiano
da prisao, de um sujeito privado de liberdade que se sente como uma
escéria social. Por meio dos poemas, compreendemos o contexto de
sofrimento, de soliddo, de rejeicdo, de sobrevivéncia e dos simbolos
que fazem parte da estrutura do lugar. Tudo isso ¢, praticamente, uma
cerimdnia de desumanidade que Paulo Jorge ¢ obrigado a enfrentar,
como também dificuldades no préprio convivio com os outros apenados
que, para tal, precisou fazer uso da lei do siléncio para poder sobreviver.
Mas, para além disso, percebemos um sujeito que sonha com a liberdade,
com a dignidade e com um pais mais humano, que se movimenta em
agoes em favor do povo, principalmente, por meio da educagao. O mais
interessante é compreender que o ambiente mais que contraditério fez um
Paulo Jorge mais amadurecido e diferenciado pela ética que desenvolveu
sobre a sociedade e a educacio. Nessa diregao, a poesia foi a for¢a motriz
dessa experiéncia que precisa ser compartilhada, como ele mesmo disse:

A tnica forma que encontrei para suportar todo
esse dilema fora

Lendo, ensinando, participando, e criando

A poesia obteve destaque e eu consegui brilhar
Garanti meu espago, cresci interiormente e

externamente (RODRIGUES, 2001, p. 20)

Foram dois anos registrando seus poemas (1999-2000), quando
a Secretaria Estadual de Educagiao de Alagoas desenvolveu agoes
educacionais no sistema prisional, as quais preparavam os apenados
com escolariza¢io a nivel de Ensino médio para alfabetizar seus pares.
Diante disso, Paulo Jorge, imediatamente, colocou-se a disposicao
e, este momento marcou o inicio da histéria de educagao formal no
ambito das prisoes em Alagoas.

No sentido de desejar ser ttil, comegou a desenvolver uma forma
de escolarizagao totalmente independente, na cela. Nao demorou para
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que Paulo Jorge percebesse que os companheiros de cela nao sabiam ler,
entdo, comegou a ensind-los, e essa prdtica se ampliou para os presos
das outras celas. Ele motivava e insistia que tais sujeitos aprendessem a
ler. Desse modo, os companheiros foram contagiados a participar desse
ambiente de aprendizagem, ou seja, uma dignidade sendo enxergada a
partir da leitura. Paulo Jorge passou a pensar mais efetivamente sobre a
importincia da educagao na vida de um sujeito, principalmente quando
se encontra numa situa¢do de privagio de liberdade, que é mais do
que um complicativo social. Segundo ele, é como se o sujeito apenado
deixasse de ser cidadio, por isso a educagio deixa de ser um direito
direcionado a tais sujeitos. Essa agdo de Paulo Jorge ganhou destaque,
de modo que, na condi¢io de reeducando, teve a oportunidade de
estudar na prisao e trabalhar como monitor.  Depois de um tempo,
ele se tornou o pioneiro do movimento de educagio dentro do sistema
prisional de Alagoas. Como resultado de tal influéncia, recebeu comenda
do Conselho Estadual de Educagao de Alagoas, em 2010, e no Plano
Estadual de Educacio nas Prisoes biénio (2015), ele foi mencionado

Nao falar dele seria fazer uma negacio da histéria.
E durante muito tempo ele foi o grande referencial
da educagio carcerdria no estado, sua histdria
também resgata e se constitui em histérico para
educagao prisional no nosso estado. Foi a partir
desta experiéncia de vida que Paulo comeca a
desenvolver atividades de cardter educacional no
sistema carcerdrio de modo informal e voluntdria,
e logo, é contratado como educador, onde comega
sendo alfabetizador em programas ofertados pela
Secretaria Estadual de Educacio. E assim, de
reeducando até Gerente de Educagio do Sistema
Prisional Alagoano. [...] Foi ele quem provocou
a inser¢do de educagio para os apenados, numa
busca incansdvel conseguiu se constituir uma figura
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de referéncia ao se falar de educacio para o sistema
prisional, e morreu em 06/04/2008 (ALAGOAS,
2015, p. 23)

Paulo Jorge era um educador popular, inicialmente, voluntdrio
que transformou um ambiente prisional num espaco de aprendizagem.
Assim sendo, ganhou credibilidade e seu movimento dentro da prisao
foi sendo divulgado e publicado, ganhando notoriedade para além da
prisao. Por isso, entre 1999 e 2000, Paulo Jorge sai da condicao de
preso para trabalhar como gerente da Educagao do Sistema Prisional
de Alagoas. Escreveu, com suas agdes, uma histéria de oferta da
educagao, no interior do sistema prisional, a partir da promogio de
supletivos e telecurso, sendo uma referéncia no estado, quando se trata
de tal perspectiva de educagio. Numa entrevista que deu para a TV
Alagoas, em 2005, ji exercendo cargo de coordenador, afirmou: “A
nossa proposta ¢ erradicar com o analfabetismo e atingir a conclusio do
ensino fundamental nas unidades prisionais” (RODRIGUES, 2005).
Por causa de toda sua luta, histéria e conquista, o Conselho Estadual de
Educagao (CEE-AL) lhe fez uma homenagem, em 2010.

O impacto das agoes de Paulo Jorge também foi reconhecido,
quando, em 2013, foi proposta pela Superintendéncia de Politicas
Educacionais (Suped) a criagdo de uma escola que atendesse aos
objetivos especificos do publico carcerdrio e socioeducando. Por isso,
nada mais vdlido do que homenagear, mais uma vez, este educador,
dando o seu nome a Escola Estadual de Educa¢ao Bésica Educador
Paulo Jorge dos Santos Rodrigues, localizada na cidade de Maceié.
Assim sendo, o sonho de Paulo Jorge foi concretizado, quando a escola,
de forma regulamentada, chegou ao sistema prisional.

A Escola Paulo Jorge foi pensada para ser uma
referéncia em Alagoas ao longo do seu processo
de existéncia para o publico que estd privado de
liberdade. Entdo, quando se tem um determinado
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publico tudo circula e transita em torno dele,
como o planejar e a busca por compreendé-
lo constantemente em sua diversidade.

(NASCIMENTO; SOARES; FERREIRA, 2018).

Paulo Jorge, sociedade e educagao em Poexilio

H4 um debate nao recente sobre a relacio sociedade e escola/
educagdo escolar. A questio é que uma nio estd separada da outra.
Mas, ainda percebemos uma subjetividade socializada, uma percepgao
esquematizada sobre como a sociedade é e funciona. Por isso, ainda
¢ necessdrio problematizar a dicotomia insistente entre sociedade e
educagio escolar, a nivel de compreensio de mundo, principalmente,
dentro desse tempo contemporineo em que hd rompimentos dos muros
da escola e das acoes sociais.

Consideramos que sociedade e educagao sao vertentes que se
aproximam, produzindo relagdes e novos formatos provisérios. E por
que nao pensar em sociedade e privagio da liberdade e/ou sociedade
e educagio nas prisoes? Esta relagao direta ji é percebida nos poemas
de Paulo Jorge. Um indicio para nés é que ele, mesmo encarcerado,
nao estava tio distante dos discursos e posicionamentos sociais que
circulavam fora. Isso porque, “[...] os presidios nio estio fora da
sociedade e nem deixam de seguir regras e normas sociais; ao contrdrio,
sao tutelados pela sociedade e cumprem a legislagio produzida pela
mesma [...] JULIAO, 2012, p. 65). Tal dicotomia ¢ uma ilusdo.

Em 2001, Paulo Jorge dos Santos Rodrigues langa o seu livro
Poexilio, produzido pela Editora da Universidade Federal de Alagoas
(Edufal), tendo o preficio escrito pelo professor Rogério Moura Pinheiro,
na época reitor da Ufal, e apresentado pela professora Maria José Pereira
Viana, Secretdria Estadual da Educagao, na mesma época. Sob muita
gratiddo, nesta obra, Paulo Jorge fez uma homenagem ao ex-secretdrio
de Justica, Rubens Quintella. O livro é composto de poemas que
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retratam a sua vida no cdrcere, manifestam sua visao sobre a sociedade e
a educagao, como também seus sentimentos experimentados enquanto
estd num contexto com marcas de discriminagao, rejei¢ao e provocagao.

Por isso, compreenderemos nesta escrita, ainda que brevemente,
a visao de educagao e sociedade que Paulo Jorge manifestou em seus
poemas, enquanto privado de liberdade. Se ele falou destas temdticas
na prisao, significa que seu posicionamento rompeu com a dicotomia
citada acima, pois vale enfatizar que pensar numa educa¢io de qualidade
que atende aos rejeitados, aos diferentes, no sentido de caminhar na
contramao do discurso de cidadania, nio é algo comum. Por isso,
ressaltamos que essa figura precisa mais ainda ser notada, pois, nao
simplesmente teceu debates sobre esta temdtica, mas viveu o contexto e
pensou numa saida digna, que ganha propor¢oes para além da prisao e
que nao foi inibida enquanto ainda estava nas grades.

Nao sabemos o que Paulo Jorge leu na prisao, no entanto
podemos refletir sobre sua 6tica de educagio, que se inicia com a
importincia da alfabetizacao, pois segundo ele:

Alfabetizar

E desenvolver
O parecer,
Fazer crer

No préprio saber

Alfabetizar

E para saber.
Falar, calar,

Ver, entender,
Ouvir, discutir,
Para jamais
Duvidas existir...

(RODRIGUES, 2001, p. 36)
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E interessante perceber como alfabetizar estd para além da
decodificagio, para Paulo Jorge. Ele contempla a relagao direta entre
conhecimento edesenvolvimento, e que o acesso ao conhecer potencializa
o sujeito a fazer leituras amplas, capacita na forma de ver o mundo e de
se relacionar com ele. A alfabetizacio descortina possibilidades que o
processo de aprendizagem dentro do mundo letrado tem a permitir.

Nessa diregao, Freire (1981) argumenta que a alfabetizagao nao
se restringe ao aprendizado das técnicas de ler e escrever, mas também
“aprender a dizer a palavra em seu verdadeiro sentido, isto é, como um
direito de se expressar o mundo, de criar, recriar, decidir e de optar”. Para
Freire e Paulo Jorge, a alfabetizagao produz autonomia nos sujeitos, pois
o saber possibilita o ver e, este, o discutir. A formacio critica é resultado
de um sujeito que vai além da decodificagdo, isso porque faz escolhas
e assume uma postura diante de uma sociedade contraditéria. Ainda,
Paulo Jorge concebia a educagao como um veiculo da reintegracao social.

Todo esse contexto de Paulo Jorge nos remete a 6tica consolidada
de Paulo Freire, que nos provoca a reflexao de uma educagio como
prética de liberdade, isso porque este autor era um educador humanista
e militante que se refletiu em todo contetido do livro Poexilio, de Paulo
Jorge. Assim sendo, Paulo Freire discutiu sobre a importancia de uma
educagio voltada ao oprimido para que tal condi¢io fosse modificada
e passasse, efetivamente, a integrar uma sociedade verdadeiramente
democrdtica e pautada na justica social. Nesse sentido, Freire
aponta para a necessidade de uma pedagogia dialégica, que valoriza
significativamente o didlogo critico.

Portanto, Freire é perceptivel nas ideias de Paulo Jorge, as
quais se alinham na perspectiva de uma educagao humanizadora. Esta
aproximagao com Paulo Freire, na histéria de vida de Paulo Jorge, foi
construida e maturada pela participacdo em capacitagio e formagio de
professores. Na pesquisa documental, encontramos alguns registros que
nos impulsionam a tal afirmacao, pois os contetidos destes eventos foram
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baseados, quase que em sua totalidade, nos postulados de Freire. Dentre
algumas dessas formagoes, destacamos: I Semindrio Estadual de Educacio
de Jovens e Adultos, realizado em 1999; Capacita¢io para Alfabetizadores
Voluntdrios do Projeto Alfabetizagio Soliddria, em 2000; II Encontro
do Férum de Educacio de Jovens e Adultos e IV Semindrio Municipal
de Maceid, ocorrido em 2002; IT Semana Paulo Freire, em 2004 ¢ o I
Encontro Estadual de Educacio em Direitos Humanos, em 2005. Vale
ressaltar que, as duas primeiras formacoes citadas acima, aconteceram
quando Paulo Jorge ainda estava no sistema prisional.

Nos documentos de Paulo Jorge, encontramos um pequeno
texto que refor¢a sua identificagio com a proposta de Paulo Freire: “Nao
devemos deixar que a chama da educacio libertadora se apague, hoje 02 de
maio de 2000, fazem [sic] trés anos que partiu para eternidade deixando
tdo presente e tao renovador um modelo de ensino revoluciondrio™!.

Os poemas de Paulo Jorge sao impregnados de uma visao que
rompe a opressio; sao testemunhos que apontam para educagio como
um mecanismo de transformagao, principalmente, contra as situacoes
desfavordveis, as quais o ser humano é submetido. Ainda, seus poemas
revelam que, mesmo em situagdes de limites e adversidades, podemos
extrair proveito e aprender com isso. De forma exemplificativa, vejamos
um trecho do poema Algemas:

E incémoda

Indecente...

Prende as maos

E nao a mente

Subjuga, mas nao coage
No melhor que hd na gente

(RODRIGUES, 2001, p. 43)

11 Esta narrativa de Paulo Jorge e o poema Um legado de sabedoria foram encontrados
em uma folha de caderno nos seus documentos pessoais em homenagem 4 morte
de Paulo Freire.
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Os privados de liberdade sao enxergados em paradoxo com a
natureza de ser humano. A prisao é um espago de perdas, ou seja, perdas
da dignidade, da cidadania, da liberdade, etc. Soa uma “consciéncia” de
que o sujeito que chega neste espaco nao é mais um alguém, nem um
sujeito de direito. No poema O dono do abandono, Paulo Jorge afirma:

O mundo me repugna,
E de mim ninguém tem piedade;
Porém, assim eu vivo neste sistema,

Que me priva da liberdade.

A sociedade cria um estigma,

E me coloca como excluido,

Sem perceber que a mesma

E o alvo que me fez hoje, perdido... (RODRIGUES,
2001, p. 26)

Ainda, em outro poema, denominado Lixo recicldvel, expoe

Encarcerado sinto-me um lixo...
Mas nio me deixo passar por baixo,
S6 por um capricho...

Ao qual a sociedade insiste em

Me difamar e me classificar, que
para ela eu nio existo...

[...]

Pois sei que, cedo ou tarde, serei
Liberto

E o meu papel de cidadio
revitalizado

[...]

E a mudanga radical de lixo que sou,
Para lixo recicldvel...

(RODRIGUES, 2001, p. 31)
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Serd a (re)socializagdo apenas um discurso bonito? Paulo
Jorge sentia-se abandonado, desacreditado por todo um sistema que
se baseia mais na punigao do que na humanizacio dos sujeitos. Por
isso, percebia-se vivendo um processo, no qual “deixa’ de ser um
cidaddo visibilizado, que tem um espago para ser e exercer direito,
para estar num processo esperado pela sociedade de “lixo recicldvel”.
Ele afirmava que seria revitalizado a tal cidadania que ficou suspensa,
enquanto assumia o “papel de detento”. De maneira geral, queremos
pontuar que a perspectiva de ressocializa¢ao ¢ sinénima de reinser¢ao,
reintegragio e recuperagio, ou seja, um conjunto de condigoes que
visam 3 humanizacio e o se tornar til a sua familia e a sociedade, por
meio de processos educativos, capacitagao profissional, conscientizagio
psicoldgica e social para os apenados.

Dessa forma, a educagio ganha destaque em Paulo Jorge, pois ele
uniu a reintegragio social como resultado de agoes educativas significativas.
Dessa forma, Onofre (2015, p. 241) ressalta a importncia de

[...] encontrar caminhos para o desenvolvimento
de uma educac¢io emancipadora em um espago
historicamente marcado pela cultura da opressao e
repleto de contradicoes: isola-se para (re)socializar,
pune-se para reeducar.

Fazendo uma relagao de olhares, Paulo Freire (2000, p. 67)
concorda que “se a educagio sozinha, nao transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda”. A ressocializa¢io deve ser perseguida
e, nesta perspectiva, a educagao humaniza o privado de liberdade como
qualquer outro que tem a capacidade de mudar de dire¢io, ou seja, um
olhar humanistico que supera o tempo de detengao. Paulo Jorge indica
que a educagio parte de uma realidade que nio pode ser ignorada,
porém valoriza as histérias de vidas, os sujeitos em sua diversidade
e que dd ferramentas que possibilitam autonomia, emancipacio e
perspectivas futuras.
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A educagio nao ¢é a responsdvel pela reinsercao a sociedade, mas
¢ um instrumento que fortalece tal processo, “[...] ndo podendo tudo,
a prdtica educativa pode alguma coisa [...]” (FREIRE, 1995, p. 241).
Ainda, Paulo Jorge aponta, no poema Educagio para jovens e adultos

Professor e aluno juntos
Aprendem simultaneamente
Através do muituo conhecimento,
Assim poderemos desenvolver
Novos descobrimentos

Educar, instruir, esclarecer-se:

Essas sao as melhores férmulas de crescer o saber
Nada ¢ mais dignificante

Do que vocé poder participar, competir e vencer;
Principalmente neste mundo onde tudo gira em
torno do CONHECIMENTO

(RODRIGUES, 2001, p. 49)

Em suma, a educagio é um caminho de possibilidades que
valoriza as aprendizagens, as interagoes e as experiéncias de todos os
sujeitos que compde. Persegue a descoberta e o desenvolvimento do
ser humano, porque o ato de educar tem o compromisso de libertagao
dos sujeitos.

Centrado na educacio de jovens e adultos, Paulo Jorge iniciou
uma nova histéria em sua vida e na educagao, no complexo prisional
alagoano, ainda na condicao de preso e, posteriormente, em regime
semiaberto por quase uma década. Durante sua trajetdria, ele buscou
garantir a EJA para homens e mulheres na condigao de presididrios,
como também para jovens em conflito com a lei, na condi¢io de
socioeducandos. Ainda, a escola que tem seu nome também desbrava
caminhos para a escolarizagao destes dois grupos de pessoas que vivem,
temporariamente, nas prisoes e unidades de internagao socioeducativas.
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Indubitavelmente, no contexto brasileiro, a EJA, que ¢é a
modalidade legalmente concebida para a oferta de educagio nas
prisoes, precisa ser ampliada no 4mbito prisional brasileiro, rompendo
limites e criando possibilidades para que essas pessoas, de fato, sejam
contempladas em seus direitos.

Reflexoes finais

Perseguir a escrita é um exercicio inacabado, pois é um processo
de comegos e recomegos. Entretanto, nosso objetivo foi visibilizar Paulo
Jorge como protagonista de uma dtica para a educagio nao neutra, mas
que se relaciona com figuras importantes no campo educacional.

Confessamos que foi uma ousadia deste trabalho relacionar,
mesmo que brevemente, os poemas de Paulo Jorge com os modos
de ver de pesquisadores reconhecidos da educacio a nivel nacional e
internacional; porém, foi um treinamento importante, considerando
que tais poemas faziam tantas provocagoes que este capitulo ainda nao
deu conta, pois nao deixa de ser um recorte de algo em que s6 foi dado
o pontapé inicial.

E interessante perceber como a metamorfose experenciada
na prisao fez um sujeito galgar uma dtica e agoes que viabilizaram
despertamentos e conquistas em Alagoas, para a educagao dos privados
de liberdade. E importante considerar que é um modo de ver capturado
de um sujeito enquanto estava encarcerado e para além do cdrcere.
Mesmo ap6s sua morte, em 2008, a luta pioneira de Paulo Jorge rendeu
frutos e continuidades, como, por exemplo, a fundagao da Escola
Estadual Educador Paulo Jorge dos Santos Rodrigues, criada em 2014
com a finalidade de estar voltada para as necessidades de escolarizagao
das pessoas privadas de liberdade.

Sobre esse fato, é importante destacar que Paulo Jorge foi
sentenciado em 1998 a quatro anos de reclusao, dos quais cumpriu dois
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anos da pena em regime fechado e progrediu para o semiaberto, em
2000. No espago da prisio, contraiu hepatite, doenca esta que evoluiu
até seu falecimento aos 51 anos.

Compreender o inicio de uma luta ¢ significativo, pois a partir
dele podemos pensar nos avangos, nas resisténcias e nas necessidades de
mudangcas que ainda cercam o contexto da educagio para os privados de
liberdade. Por fim, perceber a educagio como meio de transformagao
do sujeito ¢ inspirador e vidvel, quando olhamos o Poexilio, de Paulo
Jorge, e outros poemas deixados por ele de maneira informal. Nesse
sentido, concluiremos, trazendo, de uma forma inédita, um poema que
o autor fez em homenagem péstuma a Paulo Freire, que intitulou de:

Um legado de Sabedoria

Educador-mor, anti-racista

Carismadtico, humanista...

Revoluciondrio em relagao ao seu método;
Alfabetizar na troca de experiéncias;

Conhecendo o mundo de cada um;

Como forma de crescer, descobrindo-se.
Dialogando para transformar os homens, como
maneira

De educd-los para a vida...

Criticado por alguns...

Cultuado e elogiado por pensadores
Contemporineo;

Corrente de reflexdo que ultrapassou
Os limites da pedagogia,

E continua iluminando frentes

Das questoes do nosso dia a dia.

Sempre em busca do conhecer,

Viveu, amou e tentou saber;
Exigente com a ética;
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Que tem a ver com a coeréncia

Na vivéncia do mundo, no que se diz

E o que se faz com a transparéncia.

Seguiremos com base para o futuro da educacio;
Aprendendo a conhecer, a fazermos, a sermos

E a vivermos juntos...

Por ser constantemente curioso,

E uma das sete personalidades contemporaneas
Na defesa dos atormentados e oprimidos.

Brasil por este ilustre, deves se sentir privilegiado...
Obrigado Paulo Freire por este legado de
sabedoria...

(RODRIGUES, 2000)
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Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

Introdugio

Num mundo globalizado, as transformagées moldadas pela
emergéncia do paradigma tecnolégico tém vindo a gerar uma forma
de organizagio social baseada em redes (CASTELLS; CARDOSO,
2005). Esta organizagio social permite a interagio entre individuos,
grupos e estruturas sociais, econdmicas e politicas, tanto a nivel local
como a nivel global. Neste contexto, os processos de aprendizagem, que
se pretendem inovadores e desenvolvidos ao longo da vida, implicam
formar cidadaos em linha com novas culturas para a sociedade global,
incluindo aqueles que, transitoriamente, se encontram em situagio de
privagdo de liberdade e em cumprimento de pena (REIS MONTEIRO;
MOREIRA; LEITE, 2016).

A Educagio de Adultos no contexto prisional portugués é,
desde 1989, enquadrada pela Recomendagao n° R(89), adotada pelo
Comité de Ministros dos Estados Membros do Conselho da Europa.
Nesta recomendagao, o direito fundamental 4 educagao e os principios
humanistas de desenvolvimento pessoal e de reabilitagiao do individuo
em situagdo de reclusio orientam os discursos politicos e pautam as
agendas das organizagoes internacionais.

A tentativa de que os ambientes educativos na prisao sejam os
mais aproximados daqueles que fora dela se desenvolvem perde forga
quando o cendrio se reporta a ambientes virtuais de aprendizagem. Face
a esta situagio, coloca-se o desafio para o que aponta a Recomendagao
2006/962/CE do Parlamento Europeu e do Conselho (de 18 de
Dezembro de 2006). Esta lembra que a formagao de cidadios da atual
sociedade global em rede implica o desenvolvimento da competéncia
de aprender a aprender, e de o fazer em linha com o principio da
aprendizagem ao longo da vida. Neste desafio, nio se pode ignorar
nem prescindir do acesso as tecnologias educativas, nem impossibilitar
os individuos delas se apropriarem. Por outras palavras, o acesso e a
utilizacio das tecnologias digitais e da sua capacidade de potenciar outros
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ambitos de aprendizagem nao pode criar mais desigualdades e propiciar
mais situagoes de exclusio social e digital (COBO; MORAVEC, 2011).

Em Portugal, por um lado, a legislagao reconhece o e-learning
como um contributo fundamental para a promoc¢io da Aprendizagem
ao Longo da Vida' por outro, a educagio suportada por tecnologias
digitais em contexto prisional levanta importantes questoes de seguranca,
que constituem um dos maiores entraves a inovagao da aprendizagem
em ambientes virtuais, situagao aplicdvel a escala planetdria (BARROS;
MONTEIRO; LEITE, 2021; FARLEY; HOPKINS, 2017; HOPKINS,
2015; HOPKINS; FARLEY, 2014). Apesar deste entrave, sio de
destacar os projetos de intervengao e as atividades que nos ultimos
anos tém demonstrado ser possivel aprender na prisio com o recurso as
tecnologias digitais (MOREIRA; MONTEIRO; MACHADO, 2017;
BARROS; MONTEIRO, 2015).

O projeto EPRIS, focado neste capitulo, é um exemplo concreto
de um projeto portugués que tem vindo a apresentar essas evidéncias,
nao apenas em termos de resultados da sua implementacio, como
também pelas conclusées decorrentes dos processos de investigagao
que, paralelamente, desenvolve sobre a educagao de mulheres reclusas
(BARROS; MONTEIRO, 2015).

O projeto foi aprovado em janeiro de 2014 e encontra-se, em
2020, na sua terceira fase de implementagio, tendo resultado de um
protocolo de cooperacio entre o Instituto Piaget (a entidade formadora
e responsdvel pelo mesmo), o Ministério da Justica, por meio da
Direcio-Geral de Reinsercio e Servigos Prisionais (DGRSP), e a Santa
Casa da Misericérdia do Porto. A sua implementagio decorre num
Estabelecimento Prisional da regiao norte de Portugal — Estabelecimento
Prisional de Santa Cruz do Bispo — Feminino.

Recorrendo ao e-learning enquanto dispositivo de diferenciagao
pedagdgica, o projeto visa ao desenvolvimento de competéncias digitais,

12 Norma NP 4512/2012 — Sistema de gestdo da formacio profissional, incluindo
aprendizagem enriquecida por tecnologia.
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entre outras, para a futura inclusao digital, social e laboral das reclusas
(MONTEIRO; BARROS; LEITE, 2015).

Conhecidos os principios tedricos que sustentam a educagio
de adultos (ARGHODE; BRIEGER; MCLEAN, 2017), a aposta
no e-learning teve como pressuposto: (i) a possibilidade de mudanga
de postura frente as oportunidades de aprendizagem por parte de
individuos com trajetérias de vida recheadas de insucessos escolares; (ii)
a possibilidade da diversificagao das atividades formativas suportadas
por tecnologias digitais; (iii) e, ainda, a aposta na literacia digital, nao
apenas para o desenvolvimento de competéncias digitais, mas também
de competéncias psicossociais, incluindo o pensamento critico, a gestao
autdbnoma dos tempos de aprendizagem autdénoma, a capacidade
de relacionamento interpessoal e a disponibilidade para o trabalho
colaborativo. A natureza inovadora do projeto ¢ também refor¢ada pela
possibilidade de as reclusas poderem ter os computadores portdteis na
cela para a realizagao das tarefas off-line.

E ainda de salientar o impacto do EPRIS em termos de advocacy
pelo seu contributo no trabalho de regulamentacio da utilizagao das
tecnologias de informagio e comunicagao (TIC) para o acesso ao
ensino a distAncia nos estabelecimentos prisionais (conforme despacho
do Diretor-Geral de Reinsercao e Servicos Prisionais, de 7 de novembro
de 2016"). Mais recentemente, no contexto da situagiao de pandemia
por Covid-19, o projeto foi referenciado no 4mbito da audigao da
Associacio Portuguesa de Educacio nas Prisdes (Subcomissio para a
Reinser¢io Social e Assuntos Prisionais), na Assembleia da Republica
Portuguesa, a 6 de janeiro de 2021

Podemos dizer que o EPRIS é um projeto cuja implementacao
no terreno alimentou outra dimensio, a da investigagao, e que estas

13 Informagao Ne 70/CCGPATP/02-11-2016
14 Site da Associagio Portuguesa de Educagao nas Prisdes (APEnP) disponivel em:
http://www.apenp.pt/
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duas sustentaram e sustentam argumentos ¢ evidéncias com os quais se
pretende influenciar os decisores politicos relativamente as possibilidades
reais de um modelo pedagdgico diferenciador, flexivel e adaptado as
caracteristicas da populagio-alvo e as conhecidas particularidades da
sua situa¢ao de vulnerabilidade social.

Neste capitulo, partimos da descri¢io de cada uma das fases
da implementagio do projeto EPRIS para explorar, na perspetiva
das autoras e por ele responsdveis, as estratégias desenvolvidas para
ultrapassar obstdculos e ansiedades vividas, mas também as gratificagdes
experienciadas e o significado atribuido ao papel do projeto no trabalho
desenvolvido no 4mbito dos processos de ensino-aprendizagem ao longo
da vida, junto de populagdes em risco ou situagio de exclusio social.

Fases de implementag¢ao do EPRIS

A primeira fase de implementagido do projeto EPRIS
correspondeu a uma fase-piloto, desenvolvida entre janeiro de 2014
e julho de 2016. A criagao de condicoes para a sua implementagao
exigiu, desde logo, uma série de recursos materiais, que se mantiveram
nas fases subsequentes. Neles se incluem os computadores portdteis
que as reclusas poderiam utilizar nas suas celas, devidamente
customizados para garantir as questoes de seguranga (por exemplo,
foram bloqueadas as portas de entradas para pen’s e CD%) e a
disponibilizagio de um sistema de gestao de aprendizagem (no caso,
a plataforma Moodle), articulada a uma solugdo técnica construida
para o feito por uma operadora de telecomunicages, para garantia
das questoes de seguranca.

Em termos de contetidos, a formagao focou-se na promogio
de competéncias na utiliza¢ao das TIC, com o desenvolvimento de um
modulo de ambientagio a plataforma, que denomindmos “Ser Estudante
Online”, seguido do médulo de informdtica bdsica (processador de
texto, folha de célculo e utilitirio de apresentagao grifica).
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As opgoes diddtico-pedagdgicas articularam-se com a exploragao
de metodologias de ensino-aprendizagem em fungao do contexto
especifico de formagdo, com as ferramentas de interven¢io educativa
adequadas a populagio reclusa, jd evidenciados em estudos prévios
(FARLEY; MURPHY; BEDFORD, 2014). Nelas inclui-se a concec¢ao
do ambiente virtual de aprendizagem facilitador do envolvimento das
reclusas, por meio do comprometimento com a defini¢ao dos médulos
de formagio, da interface e disposicao dos elementos no ambiente de
aprendizagem e dos recursos disponibilizados em diferentes formatos
(MONTEIRO; BARROS; MAGALHAES, 2017a; MONTEIRO;
BARROS; MAGALHAES, 2017b).

A gestao de contetidos e da aprendizagem através da plataforma
permitiu a disponibilizacdo e atualizagao rdpida da informagao, a
comunicagio e o apoio a autoaprendizagem, assim como a flexibilizacao
do acesso aos materiais educativos. A formacio abrangeu 10 reclusas,
tantas quanto o numero de equipamentos disponiveis. Embora a
formagao fosse essencialmente on-line, foi desde logo evidente a
necessidade dos momentos presenciais, no inicio, a meio e no final de
cada médulo de formagao, pelo que, em rigor, este projeto transformou-
se num projeto em modalidade &-learning.

Os resultados da implementagio do projeto e as
recomendagées para a agio que deles decorreram foram divulgados
junto a comunidade cientifica, por meio de publicagdes em revistas
(e.g. MONTEIRO, LEITE e BARROS, 2018), livio (MOREIRA;
MONTEIRO; MACHADO; BARROS, 2016) e capitulos de livros
(BARROS; MONTEIRO; LEITE, 2020; MONTEIRO; BARROS;
MAGALHAES, 2017a), assim como em eventos cientificos (BARROS;
MONTEIRO, 2015; MONTEIRO; BARROS; MAGALHAES,

2017b)". A dimensao de investigagdo inerente ao projeto permitiu a

15 Todas as publicagées cientificas decorrentes do projeto EPRIS estao disponiveis no
seu site em htep://digitaliteracy.eu/epris/publicacoes.html#image1-y.
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constru¢ao de conhecimento, sustentado em dados recolhidos junto
das reclusas, ao longo da implementagao do projeto (sobretudo com o
recurso a inquéritos por questiondrio e de focus group).

Os resultados desta primeira fase de implementagio revelaram-
se positivos, refletidos na avaliacao interna do projeto (BARROS;
MONTEIRO, 2016) e reiterados pela avaliagio da Santa Casa da
Misericérdia do Porto, o que sustentou a apresentacao de uma proposta
de continuidade da formagio 8 DGRSP. A anilise desta proposta esteve
na origem de uma adenda ao protocolo inicial de cooperagio que,
assinada a 7 de novembro de 2016, permitiu a execugao da 2° fase de
implementagao do projeto, e que teve o seu términus no inicio de 2019.

Mantendo as linhas estruturais inicialmente protocoladas, nesta
segunda fase foram introduzidas alterages em termos de contetidos
e procedimentos, resultantes das experiéncias e conhecimentos
construidos ao longo da primeira fase de implementagio. A aposta
na diversidade dos mddulos de formagio atendeu, por um lado,
as competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida,
previstas na Recomendagao 2006/962/CE do Parlamento Europeu e
do Conselho, de 18 de Dezembro de 2006, e, por outro, aos interesses
e preferéncias manifestados pelas reclusas. A par de mddulos que
integraram a primeira fase do projeto, foram introduzidos trés novos:
(i) um médulo de Comunica¢io e Expressio em Lingua Portuguesa,
para trabalhar competéncias de expressao e interpretacao de conceitos,
pensamentos, sentimentos, factos e opinides, tanto oralmente como por
escrito (escutar, falar, ler e escrever), e de interagir linguisticamente de
forma correta e criativa em todos os contextos da vida social e cultural;
(i) um médulo de Dinadmicas Educativas no Ambiente Familiar, para
trabalhar questdes de parentalidade e priticas educativas parentais,
moédulo este requerido especificamente pelas reclusas, a maior parte
delas mies e algumas com os filhos dentro do Estabelecimento Prisional;
(iii) e um médulo de empreendedorismo, para trabalhar competéncias
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de identificagao do perfil do empreendedor e das vantagens e os riscos
de ser empreendedor, de reconhecimento da ideia de negécio e de
definigao das fases de um projeto.

Refor¢ando o foco na capacidade de aprender a aprender, esta
segunda fase, com base na experiéncia da primeira fase, orientou a
componente de investigacdo relativa a caracteristicas especificas da
populacao reclusa, com impacto no processo formativo, em particular
as questdes relacionadas com a autoestima e autoconceito e com os
processos de motiva¢ao para a aprendizagem, muitas vezes associados
a baixa tolerincia a frustragio e ao desinimo aprendido no que
concerne a formagio ao longo da vida (MONTEIRO; BARROS;
MAGALHAES, 2018).

Do ponto de vista de recursos materiais, a divulgagao do projeto
e o relevo atribuido 2 responsabilidade social do tecido empresarial
nacional levou a que o EPRIS beneficiasse do apoio da Altice Portugal
na solucio técnica de garantia de seguranca. Considerando que o
namero de equipamento se manteve, esta segunda fase abrangeu outras
10 reclusas.

Finda a segunda fase do projeto, a possibilidade da sua
continuidade em termos formais e as necessidades expressas pelo
estabelecimento prisional na aposta na formagao profissional certificada,
levou a concecio da terceira fase. Neste seguimento, em 2019, o projeto
candidatou-se a quarta edi¢ao do Prémio BPI Solidério, promovido pelo
BPI (Banco Portugués de Investimento) e Fundagio “la Caixa”, tendo
sido um dos contemplados. Com este prémio, foi possivel adquirir
novos equipamentos, nomeadamente 30 novos computadores portdteis
para uso por parte das reclusas. Esta terceira fase de implementagio
do projeto, subitamente interrompida desde marco de 2020, focou-se
no desenvolvimento de competéncias de Aprendizagem ao Longo da
Vida em ambientes digitais, refor¢ando a premissa do desenvolvimento
de “aprender a aprender”, tal como definido no Quadro de Referéncia
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Europeu de Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo
da Vida, veiculado pela Recomendagio do Conselho da Europa de 22
de maio de 2018 (2018/C 189/01) (UNIAO EUROPEIA, 2018).

Esta fase do projeto reforcou as questoes relacionadas com
a empregabilidade, com vista a preencher a lacuna de conhecimento
sobre prdticas pedagdgicas que sustentam a formagio em contexto
prisional, apontadas recentemente por Machado, Leite e Monteiro
(2019). A formagao ministrada em modalidade de b-learning, pretende
promover o desenvolvimento de competéncias digitais, competéncias
pessoais, sociais e capacidade de “aprender a aprender”, competéncias
de cidadania e competéncias empreendedoras e técnicas de procura de
emprego.

As formagdes modulares certificadas inseridas no Catdlogo
Nacional de Qualificagoes (CNQ)', no quadro da formagao continua
aplicam-se, de acordo com o Decreto-Lei n° 14/2017, de 26 de janeiro,
com as devidas adaptagoes, a grupos com particulares dificuldades
de inser¢do e no respeito pela igualdade de género, como ¢é o caso
da populagio reclusa feminina. Estd previsto que os mdédulos de
formacao estejam em linha com os objetivos e contetidos das unidades
de formacao de curta duragao (UFDC), de 25 ou 50 horas, constantes
do Catdlogo Nacional de Qualificacoes (CNQ), as quais visam a
aquisicao dos conhecimentos e desenvolvimento de competéncias,
necessdrios a integragio laboral. A implementagio destes mddulos
de formagio beneficia um knrow-how resultante da implementagao
das fases anteriores do projeto, mas introduz a novidade de serem
passiveis de submissio a um processo de certificagdo profissional
ou de sustentarem um processo de reconhecimento, validagao e

16 O CNQ apresenta para cada qualificacio o perfil profissional, o Referencial
de Formagio e o Referencial de Reconhecimento, Validagio e Certificacio de
Competéncias (RVCC) associados.

118



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

certificagio de competéncias'/, de acordo com os referenciais de
formacio existentes para cada drea, disponiveis no Catdlogo Nacional

de Qualificacoes.

A semelhanga das fases anteriores, esta fase do projeto pretende

produzir conhecimento cientifico capaz de apoiar decisoes politicas
no que concerne a formagio profissional em contexto prisional, por
forma a contrariar as baixas taxas de adesdo e as elevadas taxas de
desisténcia das acoes de formacio escolar e profissional dos reclusos

no cendrio nacional, tal como plasmado nos Relatérios de Atividade e
Autoavaliacio de 2018 e 2019 da DGRSP.

Reflexoes sobre o EPRIS: a perspetivas das responsiveis pelo
processo formativo

A partir da descri¢o das fases de implementa¢ao do projeto,
enunciamos aqui um conjunto de reflexdes sobre as situagoes vividas,
tanto do ponto de vista formativo, como em termos de gestao e
supervisao, as quais podem constituir um ponto de partida para outros
projetos que tenham como publico-alvo populagées reclusas.

Como ji foi referido, na concecio do EPRIS houve o intuito
de articular a pritica decorrente da implementacio do projeto, com
uma componente de investigagio. A producio de conhecimento visa
informar e atualizar a execu¢do do EPRIS, reforcando a légica de
investigagao-agdo que esteve sistematicamente presente. De facto,
muita da produgio cientifica esteve focada na populagio-alvo, quer em
sentido mais amplo, a partir de retratos sobre a evolugao do recurso
as tecnologias digitais em contexto prisional a nivel internacional
(BARROS; MONTEIRO; LEITE, 2021), quer em aspetos que

diretamente condicionam o processo de ensino-aprendizagem. Dentre

17 Se a candidata tiver, no minimo, trés anos de experiéncia profissional comprovada
pela Seguranca Social.
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eles, destaca-se a concegao dos ambientes virtuais de aprendizagem para
o trabalho com reclusas (MONTEIRO; BARROS; MAGALHAES,
2016) e a andlise de conceitos impactantes nesse mesmo processo, de
que sdo exemplos os estilos de aprendizagem (MONTEIRO; BARROS;
LEITE, 2016) ou a autoestima e o autoconceito de aprendizagem
(MONTEIRO; BARROS; MAGALHAES, 2018).

Neste ultimo ponto dedicado as reflexdes sobre o EPRIS,
desviamos intencionalmente o foco das formandas para a equipe
responsdvel pela formagao que, acumulando os jdé mencionados papéis
de coordenadoras, formadoras e investigadoras do projeto, assumem
um outro: o de mediadoras. De facto, o papel aglutinador da atividade
sistemdtica de mediagdo afigura-se como um ingrediente crucial do
sucesso do projeto, operacionalizado no estabelecimento de pontes
entre multiplos interlocutores, incluindo necessariamente as reclusas,
a equipe alargada de formadores, os/as guardas prisionais, as técnicas
de educacio do estabelecimento prisional, as entidades signatdrias do
protocolo de cooperagao, jd anteriormente mencionadas e, por ultimo,
os Centros de Investiga¢ao'®.

As duas formadoras principais desenvolveram sistematicamente
um trabalho de equipe, 4 semelhan¢a de um par pedagégico, que se
articula em todas as fases do processo, desde a conce¢io, planificacio,
implementagio e avaliagio. Todo este processo foi acompanhado,
discutido e estudado no 4mbito de estudos de pés-doutoramento.

A experiéncia prévia de largos anos no campo da docéncia e
da interven¢io psicoeducativa, aliada ao trabalho com populagoes
em situacio de vulnerabilidade e exclusio social (situagoes de
pobreza, deficiéncia fisica e mental, doenga mental cronica e outras
psicopatologias), justificaram o interesse e o entusiasmo das formadoras

18 RECI — Research in Education and Community Intervention (Instituto Piaget) e
CIIE - Centro de Investigagio e Intervencio Educativas da Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da Educacio da Universidade do Porto.
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com a intervengao a desenvolver com uma populagao, também ela em
condi¢io de exclusio social, mas com especificidades unicas.

Se por um lado o facto de se tratar de mulheres reclusas
amenizou as ansiedades iniciais (pela suposi¢ao de eventuais mecanismos
identificatérios), por outro lado, todo o ambiente prisional, fechado,
totalitirio e punitivo (GOFFMAN, 2001) favorecia a emergéncia de
fantasmas assentes nas representagoes sociais partilhadas na comunidade
de pertenca e, em rela¢do a qual, a racionalidade da formacio técnica
nem sempre conseguiu imprimir os seus filtros.

Apesar de tudo, sobrepuseram-se sempre as expetativas
positivas em relagao ao projeto, pelo seu cardcter inovador e pela
convicgao de que a privagio de liberdade néo teria que ser incompativel
com a possibilidade de aprender, com os recursos das sociedades
modernas digitalizadas. De facto, pela atividade de investigagio e pelo
conhecimento de outros projetos europeus, ainda que alguns em estado
embriondrio, era natural a asseveracio de que o e-learning poderia
impulsionar uma mudanga de postura frente as oportunidades de
aprendizagem: (i) de que a diversificacio das atividades formativas com
recurso as tecnologias digitais serviria de estimulo a participagao ativa
das reclusas, ao implicar uma anélise critica da prépria situacio de vida
e do seu percurso formativo; e (ii) de que a formacao em literacia digital
favorecia a futura reinsercao social e laboral.

Os receios em relagao a implementagao no terreno foram sempre
geridos e deles falaremos mais a frente. De momento avangamos apenas
que a sua gestdo no Ambito do trabalho no estabelecimento prisional
implicou, por vezes, improvisagio, mas, e sobretudo, uma atuagio
auténtica e genuina que se preconizou numa relagio pedagbgica
suportada em principios humanistas. De resto, estes mesmos principios
estiveram na génese do EPRIS: a garantia de acesso universal a
educacio e o reconhecimento da necessidade de desenvolver uma
sociedade inclusiva (COMISSAO EUROPEIA, 2005) ou a légica de

crescimento inteligente, sustentdvel e inclusivo patente na “Estratégia
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de Lisboa” COMISSAO EUROPEIA (2010) e na “Estratégia Europa
2020” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2015). Algumas
reservas colocavam-se em relagio ao impacto do projeto nas rotinas
institucionais e, a nivel macroscépico, no defraudar de expetativas
no que concerne a sua influéncia em termos de mudanga (efetiva) de
politica educativa em contexto prisional.

Ao nivel dos processos contextualizados pelo estabelecimento
prisional, 2 medida que as redes e os canais de comunicagao entre os
diferentes interlocutores se intensificaram, mais sentida foi a seguranga
e o autocontrole percebido por parte das formadoras em relagao
ao desenrolar do projeto. A media¢do serviu aqui como processo
estabilizador e como contributo para a coesdo de todos os envolvidos.

A opg¢ao pelas metodologias participativas incentivou o
envolvimento ativo das reclusas em todas as fases de projeto, desde
a concegao do ambiente virtual de aprendizagem, a negociagao
dos contetidos integrados nos médulos de formagio ou as opgodes
didédtico-pedagdgicas (interatividade, atividades, ritmos e estilos de
aprendizagem). As reunides de preparagio de cada fase do projeto
com as institui¢des que partilham a gestao do estabelecimento
prisional revelaram-se fundamentais, assim como o contacto
sistemdtico com as técnicas da Santa Casa da Misericérdia do Porto.
Também o envolvimento dos guardas foi essencial. Nas primeiras
reunidées de preparagio, a participacio dos guardas prisionais
permitiu discutir questoes de seguranca e desmistificar os riscos
de quebra de segurancga. A possibilidade dos/as guardas prisionais
testarem previamente os equipamentos customizados que viriam a
ser atribuidos as reclusas serviu também para dissipar insegurancas e
perspetivar o projeto de forma mais positiva, o que se veio a revelar
importante na facilitagdo da gestao de espacos e tempos para a
formacao, quando a inflexibilidade das rotinas é uma constante em
meio prisional.
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No que concerne a evolugao da implementac¢ao do projeto
nas suas diferentes fases, é relevante destacar a satisfacio manifestada
com o processo formativo por parte da maioria das reclusas. Nao
obstante, os momentos de formacio implicaram sempre algum grau
de imprevisibilidade, nos quais emergiram situagdes desafiantes e
impulsionadoras da criagao de estratégias para lidar com: (i) momentos
de desmotivacio associados a vida em reclusio; (ii) estados de ansiedade
e frustracio, decorrentes da descrenca da possibilidade de aprender:
(iii) dificuldades de articulagao do tempo dedicado a formagao com as
tarefas laborais desenvolvidas dentro da prisdo; e (iv) circunstincias de
diminui¢ao do interesse em abordar certos contetdos inscritos nalguns
dos médulos da formacao.

A complementaridade do par pedagdgico constituiu sempre
uma mais valia. Algumas dificuldades técnicas de acesso a intranet
ou problemas com os equipamentos foram-se mesclando com alguns
obstdculos de natureza relacional. Houve sessoes em que o clima de
tensao entre algumas reclusas parecia tornar iminente algum desacato,
com a possibilidade de alastramento do conflito a todo o grupo. Como
¢ evidente, a vivéncia das reclusas é muito mais ampla do que aquela a
que as formadoras tinham acesso quando dos momentos de formagio,
sendo responsdvel por momentos de tensao observados no decorrer da
realizacio de focus group, por exemplo. Mais uma vez, a funcionalidade
do par pedagdgico surtiu grande efeito, no sentido de equilibrar o
apoio que algumas reclusas reclamavam com o desafio por outras
evidenciado. Para ilustrar a procura deste equilibrio, mencionamos um
destes focus group, no qual houve necessidade de um dos elementos
do par pedagdgico relembrar o papel de cada um e de chamar a si a
gestao do tempo do contributo de cada uma das formandas, evitando
protagonismos desadequados ou manipulagoes interpessoais.

Apébs cada sessio presencial prevista na modalidade de
b-learning, a equipa formativa tinha por hdbito reunir para proceder
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a uma avaliagio e a uma partilha de experiéncias, o que se revelou
imprescindivel enquanto elemento tranquilizador do processo de
formacio e como momento de reafirmagio do fio condutor assumido
na implementagio do projeto.

Consideragoes finais

Face ao exposto e tendo por base a experiéncia de investigacio e
o processo de formagao do EPRIS, destacam-se alguns conhecimentos
mobilizados, coconstruidos e partilhados pela equipa: (i) conhecimento
de si e das outras pessoas (conhecer as préprias competéncias digitais,
identificar necessidades de formacio e de conhecimentos face aos
contextos e as pessoas, conhecer especificidades, fatores de exclusao
digital, diferentes culturas e grupos populacionais, refletir sobre os
proprios valores e atitudes); (ii) conhecimentos acerca do contexto
(legislado, regras de funcionamento, recursos, seguranga, historial,
normas de convivéncia, procedimentos, etc.); (iii) conhecimentos acerca
do processo de mediagio (consisténcia, gestao do tempo, escuta ativa;
respeito e valorizacao das diferencgas, controle de emogdes negativas,
gestdo de conflitos, criatividade).

Esses saberes tedricos e experiéncias adquiridos ao longo das
trés fases do projeto aqui referidas permitiram que se estabelecessem
condigoes para a aprendizagem ao longo da vida, tais como: um clima de
conflanga, empatia e estratégias de entreajuda; a valorizagio progressiva
da autonomia digital; a avaliacdo e monitorizagio dos progressos
individuais e as dificuldades sentidas; a defini¢ao de metas e o reajuste
de acordo com a realidade e imprevistos.

Em termos de experiéncia imersiva, destaca-se: (i) a possibilidade
de desenvolver novas metodologias e ferramentas de interven¢ao educativa
adequadas a esta populagao; (ii) a concegao, implementacio e avaliagio
de atividades formativas em modalidade de 6-learning, numa légica de
aprendizagem ao longo da vida; (iii) a resposta rdpida face a dificuldades
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decorrentes da formagio e o acompanhamento dos esforcos individuais
em termos de aprendizagem; e (iv) a oportunidade de incentivar dinAmicas
de grupo, particularmente as estimuladas em ambiente virtual.

Ficou claro que a comunicagao é, porventura, a dimensio mais
importante neste projeto. E na construgio dessas redes de interagio que é
possivel desenvolver um projeto que, embora implicando as tecnologias
digitais, apela & dimensao humana, quer no processo formativo em si
mesmo, quer na defesa da igualdade de oportunidades.

A forma como se encara o processo de reclusio e o entendimento
das politicas de educagao em contexto prisional é, no EPRIS, refletido
numa légica reabilitativa de discursos e préticas, em detrimento de uma
légica punitiva. A privagao de liberdade nada tem a ver com a privacio
da possibilidade de aprender e de construir os pilares para a reformulagao
de trajetdrias de vida conturbadas e de percursos educativos/formativos
repletos de insucessos e frustragoes. Dai que o projeto encare estas
mulheres como formandas e nao tanto como reclusas, no sentido em
que o papel que desempenham no 4mbito do projeto ¢ precisamente o
papel de formandas.

A continuidade do projeto EPRIS e as futuras atualizagoes visam
reformular percursos de vida e permitir que estas mulheres se olhem
como pessoas capazes de aprender, de concluir com sucesso um processo
formativo, isto é, e de (re)aprender a aprender. Estas sao as expetativas em
relagdo ao futuro do projeto, mantendo-se sempre fiel ao seu propésito
de promover a inclusdo social e laboral através das tecnologias digitais,
promover a igualdade de género e contribuir para uma educagao de
qualidade, um dos 17 Objetivos para o Desenvolvimento Sustentdvel,

definidos pelas Nagoes Unidas.
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As reflexdes que se pretende apresentar sao desdobramentos de
estudo dos autores da dissertagao intitulada As rodas de leitura em prisoes
e seus processos educativos, defendida no ano de 2020, junto ao Programa
de Pés-Graduagao em Educacio da Universidade Federal de Sao Carlos
(UESCar). O estudo, de natureza qualitativa, uma pesquisa participante,
analisou os processos educativos advindos da prética social do encontro
de pessoas em privagao de liberdade, para as Rodas de Leitura.

Neste momento, os autores buscam reiterar a importancia da
leitura como interagao, prética social que pode assegurar o exercicio
da autonomia — vivéncias em prdticas de liberdade e dignidade para
as pessoas afastadas, compulsoriamente, do convivio social, tendo em
vista que os direitos humanos nio estao anulados para quem habita as
prisoes. O didlogo do leitor com um autor certamente fica resguardado
por argumentos irrefutdveis do significado do aprisionamento. Por seu
lado, o encontro para as Rodas de Leitura, como processo formativo e
educativo, é respaldado por legislagao e precisa ser implementado para
todos. Vivemos momentos de asfixia humana e faz-se necessdria alguma
“coragem epistemoldgica” que favoreca a construgao de sentido para os
enfrentamentos pendentes, em relagio as pessoas em privagao de direitos,
independentemente do espaco em que se encontram. As opressoes que
restringem a liberdade precisam ser arrancadas. Precisamos ter o direito
de respirar, de ousar ser!

Camara (2011, p. 107), sabiamente nos traz um trecho do poema-
protesto escrito por Teixeira (1993), ao promotor de Justica da Bahia:

O juiz e promotor, desculpe o meu dizer

O politico sendo corrupto faz toda nacio sofrer
Com a inflagdo tao alta, roubamos para viver.
Eu vejo na detencio, de cada detento o sofrer.
Uns choram de tristeza, outros desejam morrer,
Pois todos os ladrées corruptos,

Na cadeia ninguém vé. (TEIXEIRA, 1993)
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A sensagio de saturagio que temos vivido nos convoca a
problematizar as relacoes que nos envolvem. Nio descartamos a
possibilidade de ocorrer frustragao de expectativas, mas em um campo
de lutas em que vivemos, testemunhamos, pesquisamos, nos parece
lucidez insistir nas causas pelas quais também militamos. Mergulhados
em dguas torpes, em processos sociais encobertos, nos parece desafiador
e necessdrio desatar amarras com a inten¢ao de entrelagar motivagoes,
vontades, reflexividade, necessidades, compromisso e a¢io social.

Diante de indignagdes e esperangas, os autores deste capitulo
aproximam, virtualmente, suas cadeiras as dos leitores deste livro para
continuar a prosa. Na primeira parte, apresentamos o estudo concluido,
e na segunda parte anunciamos algumas amarragdes e possibilidades
da leitura como prdtica social nos espagos de privacao de liberdade,
seguidas de consideracoes nao finais.

Retomando a investigaciao

A academia nio ¢ o paraiso. Mas o aprendizado
¢ um lugar onde o paraiso pode ser criado. Nesse
espago de possibilidades temos a oportunidade
de trabalhar pela liberdade, de exigir de nés e de
nossos camaradas uma abertura da mente e do
coragio que nos permita encarar a realidade ao
mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos
esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir.
Isso ¢ educagio como priética da liberdade (hooks,
2019, p. 273).

Em nossa experiéncia educativa em unidades prisionais, com
diferentes tipos de regimes, foi possivel perceber que nesses espagos
a educagio perpassa as atividades escolares, mas nio estd limitada a
elas. Além das aulas ministradas por professores contratados, como é
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o caso do estado de Sao Paulo, onde nossa investigacao foi realizada,
acontecem diversas prdticas sociais que propdem uma formacio com
foco em questdes mais amplas da sociedade como mundo do trabalho,
meio ambiente e sustentabilidade, ética e cidadania. A formagao cultural
também se faz presente, por meio de jogos teatrais construidos com
iniciativa dos préprios alunos, utilizando como tema as suas histdrias
de vida aliadas ao que aprendem nos espagos escolares, concurso de
poemas, clubes de leitura, entre outros. As experiéncias educativas nesse
labirinto nos permitiram encontrar os projetos de incentivo a leitura
que anunciam possibilidades de quebra de hierarquias e de alivio de
tensoes proprias dos ambientes prisionais.

Motivados por essas vivéncias, nos langamos a um estudo
sistematizado com a inten¢ao de analisar os processos educativos que
acontecem na prética social da Roda de Leitura em espacos de privagao
de liberdade. Entendemos por praticas sociais

[...] interagbes entre os individuos e entre eles
e os ambientes natural, social e cultural em que
vivem. Desenvolvem-se no interior de grupos, de
institui¢oes, com o propdsito de produzir bens,
transmitir valores, significados, ensinar a viver e
a controlar o viver [...]. (OLIVEIRA et 4l., 2014,
p- 33)

Para Oliveira ez al. (2014, p. 29), “[...] em todas as prdticas
sociais hd processos educativos, portanto, todas as préticas [...] sio
educativas”. Enfatiza-se, portanto, um conceito mais amplo de educagao
— a educacio ao longo da vida, em situagoes escolares e nao escolares,
em didlogo uns com os outros e em busca da transformagao individual
e social.

Este olhar ampliado para o conceito de educagao nos levou
a0 encontro da pesquisa social, na perspectiva de Minayo (2011), que
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defende que a construgio do conhecimento nio pode se dar apenas
por uma forma determinada de conhecer, mas que existem diversas
formas de construcao de saberes. No dizer dessa autora, existem dois
caminhos no fazer cientifico: em um, com as teorias estabelecidas
chegando aos seus resultados, e noutro, que passa por outras vias, se
utiliza de criatividade e inventividade, de op¢oes metodoldgicas plurais
e ecoldgicas.

Optamos, embora nio muito seguros, pela via de alguma
criatividade e inventividade, por concordarmos com Brandao e Streck
(2000), que o valor da ciéncia

[...] ndo estd tanto no rigor positivo de seu
pensamento, mas na contribuicdo de sua prdtica
na procura coletiva de conhecimentos que tornem
o ser humano nio apenas mais instruido e mais
sdbio, mas igualmente mais justo, livre, critico,
criativo, participativo, corresponsdvel e soliddrio.

(BRANDAO; STRECK, 2006, p. 21)

Ancorados nesses conceitos iniciais de educagio e de fazer
pesquisa, demos partida ao nosso estudo em busca de analisar os
processos educativos que decorrem da prdtica social da Roda de Leitura
que acontece em uma unidade prisional no interior do estado de Sao
Paulo. Em muitos momentos da caminhada, paramos para conversar,
respirar, banhar o rosto com dgua refrescante e continuar. Salla (2013)
nos alerta sobre cuidados que o pesquisador deve tomar quando estiver
em espagos de privagao liberdade: sao as interagoes entre o pesquisador,
o colaborador da pesquisa e os administradores e funciondrios das
unidades prisionais.

Ambientes prisionais nio sio ficeis de serem

pesquisados. Desde as negociagdes para a entrada e
a pesquisa ali, tendo-se que recorrer muitas vezes as
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redes formais e informais para algum sucesso. [...]
Nao raro as interferéncias no campo da pesquisa
nessa fase sao considerdveis, pois o acesso a presos
e funciondrios, os locais onde se dard a pesquisa, o
tempo de permanecia do pesquisador sio alguns
pontos suscetiveis a interferéncia dos gestores [...].

(SALLA, 2013, p. 23)

Em periodos de turbuléncia no campo da pesquisa empirica,
aprofundamos os estudos em teses e dissertagoes advindas da revisao
bibliografica em bancos de dados e que pudessem compor o alicerce para
as nossas reflexoes (CAMARA, 2001; JOHN, 2004; LOURENCAO,
2013; OLIVEIRA, 2014; PROENCA, 2015; RIBEIRO, 2017;
ARAUJO, 2018; GONCALVES, 2019; OLIVEIRA, 2019). Foram
organizadas em didrios de campo anotagoes de todo o percurso que
contribuiram nas andlises dos dados coletados, e foi aplicado um
questiondrio para a caracterizagio dos colaboradores: 21 participantes
da Roda de Leitura. Deixamos claro que a participagio seria voluntdria,
sem identificagao, podendo o participante responder ou nio a todas as
questoes, que eram de dois tipos: questoes fechadas, podendo variar o
nimero de alternativas, e abertas, as quais os participantes puderam
responder livremente.

Com base nas respostas, foi possivel verificar que os
participantes tém idade entre 25 e 29 anos, com ensino médio
incompleto, sao negros e pardos, possuem como profissio atividades
que requerem pouca escolaridade, consideradas trabalhos bragais e de
pouco prestigio social. Esses dados corroboram aqueles que tragam
o perfil da populagio carcerdria brasileira, publicado pelo Infopen
(BRASIL, 2017). No segundo momento, em forma de questoes
abertas, os colaboradores trouxeram dados sobre como significam a
prética social da Roda de Leitura e seus processos educativos, nosso
objeto de estudo.
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De posse das respostas, o material foi lido e relido, a im de
que as primeiras impressoes pudessem emergir. Tinhamos a impressao
de que os dados coletados eram pouco significativos. Comegamos a
selecionar trechos e frases significativos, sempre norteados pela questao
de pesquisa e os objetivos. Manter o foco foi dificil, mas importante.
Depois de virias leituras fomos percebendo que algumas respostas se
repetiam, guardavam analogias, convergiam. Juntamos essas respostas
e fomos delimitando grandes temas. Dessas idas e vindas fomos
revendo leituras realizadas. Foram organizados os primeiros focos de
andlise — e eram muitos. Ajustamos mais um pouco as nossas lentes, de
acordo com os limites de tempo e recortes necessdrios a um estudo de
mestrado, e elegemos quatro focos: O significado da Roda de Leitura,
Contribuicoes da Roda de Leitura para a escola, O papel do mediador da
Roda de Leitura, A organizagio da Roda de Leitura na perspectiva dos
participantes. Para fins deste capitulo, contemplamos alguns recortes
dos achados.

Foi possivel perceber nas respostas dos participantes que durante
a Roda de Leitura eles conversam sobre assuntos do cotidiano, falam
dos sentimentos de fazer parte desse grupo, que “saem” da situagio
de cdrcere e que nao sentem o peso do estigma de “ser presididrio”.
Essas falas fazem eco com o processo de desumanizacio que é préprio
da institui¢do carcerdria, uma vez que as prises acabam por reduzir a
autonomia dos que ali habitam. De Mayer (2006) nos indica que no
sistema prisional:

Aprende-se a obedecer, sem perguntar o porqué
e nio se toma nenhuma iniciativa que pode
desorganizar a ordem do ambiente onde se
encontra: o preso deverd ser passivo, deverd ser
comandado. Ele serd um bom prisioneiro, apds ter
sido um mau cidadao. (DE MAYER, 2006, p. 44).
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Assim se manifestam os participantes em relagio ao momento
das Rodas de Leitura:

Sim, porque ali neste momento nio hd uma
conversa vazia, ¢ conversar sobre algo realmente
interessante.

Para mim, participar deste projeto é bom, pois
quando estou aqui, me sinto bem; s6 me bate o
arrependimento de nao ter dado valor nisso na rua.
E bom porque héd respeito, companheirismo. E
bom para aprender a ser mais social. Nessas rodas a
gente interage mais com cada um dos participantes
e existe um sentimento muito bom de grupo.

Sim, porque o foco e o assunto é sobre a obra
que lemos, e cada um fala seu ponto de vista e
entendimento, e isso vem sendo muito importante
pra mim.

Sim, é um momento onde eu saio por um instante
da cadeia, e nio me vejo como presididrio, parece
que ndo tem um dedo te apontando como preso.

As falas evidenciam a releviancia do encontro na Roda de Leitura,
pois mesmo dentro dessas institui¢des de controle e repressio existem
possibilidades de espacos e de praticas em que ocorram outros tipos de
relagao. Concordamos com Onofre (2019) que as Rodas de Leitura,
assim como as escolas em prisoes, sio espagos onde “os estudantes
podem exercitar a possibilidade de quebra de hierarquias, as relagoes
de respeito e melhoria da autoestima” (ONOFRE, 2019, p. 103). Para
potencializar essa afirmacio, apresentamos a fala de um participante,
anotada em Didrio de Campo, que evidencia o significado desse espago:

Eu na real nao ligo muito pra remigio nem dos

livros nem da escola. T6 aqui porque apreendo e
t6 gostando. To6 aproveitando uma oportunidade
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que l4 fora ndo tive. Precisou eu cair aqui para
perceber as coisas importantes para mim. (DC 4,

11/06/2019)

Fica claro, portanto, o aspecto do didlogo que é fundamental
para a constru¢io de uma educagio transformadora. Esse didlogo é o que
torna o encontro da Roda de Leitura como um momento que permite
reflexdo sobre o entendimento do livro lido, mas, fundamentalmente,
sobre as relagoes humanas que se estabelecem. Destacamos a seguir, um
trecho do didrio de campo que reforga a importancia do didlogo como
agio para a humanizagio.

Alguns dizem que aprendem a ter paciéncia, que
procuram escutar o colega, e que as vezes durante a
conversa eles se questionam se uma certa passagem
do livro eles entenderam mesmo, falaram sobre
como que as vezes, pela fala dos colegas, eles se
poem a questionar uma certeza que eles tinham
quanto ao livro ou algum outro assunto. (DC 2,

27105/2019)

O escutar é um aspecto importante que as falas dos participantes
indicam e ¢é algo essencial ao didlogo. Escutar o outro, ainda mais numa
sociedade em que todos tém muitas certezas, ¢ um ato de humildade,
por isso a escuta ¢ construtora de relages. E escutando o outro que
aprendemos, ¢ escutando o outro que podemos confrontar nossas
ideias e aprimorar o conhecimento. Falar e escutar sio agoes dialéticas
se realizadas com humildade. Como j4 mencionado, é o didlogo com
humildade, sem ser impositivo, que faz o didlogo ser humanizante.
Freire (2016) deixa claro que a escuta é essencial ao sonho democritico.

Se, na verdade, o sonho que nos anima ¢
democritico e soliddrio, nao ¢ falando aos outros,
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de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos
os portadores da verdade a ser transmitida aos
demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando
que aprendemos a falar com eles. (FREIRE, 2016,
p. 111)

Esse momento da Roda, de estar em grupo, de escutar o outro,
gera a possibilidade de construir uma relagao mais respeitosa uns com
os outros, uma relacio de afeto e pertencimento, refor¢ada no bloco de
unidades abaixo destacadas:

Essa ¢ uma forma de eu esquecer onde eu me
encontro e de crescer meus conhecimentos.

Fico ansioso em debater a compreensio de cada um
do grupo sobre a temética do livro. E o momento
de amadurecer o que de bom o livro nos trouxe.
Faz com que eu saia do raio e interaja com os
amigos de cela e raio, e saio do dia a dia.

E o dia mais esperado porque ¢é o dia de falar sobre
o livro e o dia de discutir; ai eu vejo o meu ponto
de vista e dos outros.

Porque é um grande momento que nos reunimos
para interagir um com 0s outros.

Porque é o dia de saber se o tempo dedicado
para a leitura vem dando bons frutos dentro da
nossa mente.

Aqui se evidencia que no dia da Roda de Leitura, antes de se
possibilitar o afrouxamento da rigidez das regras prisionais, antes de
se estar em grupo com os colegas participantes, pode-se sair da rotina
e compartilhar com os outros que as leituras dos livros estao gerando
conhecimento, estao gerando frutos. O dia da Roda de Leitura é dia da
possibilidade de se posicionarem, opinarem, discutirem, discordarem,
concordarem, escutarem e serem escutados. E um momento em que
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podem ensinar e aprender uns com os outros, sem hierarquiza¢ao nas
relagdes. O estudo de Oliveira (2019) sinaliza que:

A participagio nas oficinas reafirma o compromisso
com a leitura e estimula o debate, oportunizando
os pontos de vista daqueles que leram o livro, o
aumento do prazer de descobrir novos contextos e
muitos se sentem encorajados a continuar, opinar
e participar do projeto de leitura. (OLIVEIRA,
2019, p. 129)

Essa possibilidade de ensino e aprendizagem uns com os outros
fica evidenciada nas falas quando perguntados sobre a relevincia do
momento do encontro na Roda de Leitura antes da elaboracio da resenha:

E muito importante, porque querendo ou nao,
acabamos esquecendo partes do livro, e com a
conversa acabamos lembrando as partes esquecidas.
E um espago para troca de ideias.

Porque me ajuda a entender se eu estou com a
linha de raciocinio certa sobre o livro e também
exercita o didlogo entre nosso grupo.

E um momento muito importante; o debate
nos ajuda a compreender melhor o conteddo
além de ser dado a nds o espaco de debater o
contetido apresentado. Saber a opinido dos colegas
amadurece a nossa.

Esse momento ¢ importante para mim, pois me
sinto lembrado e sei que pessoas acreditam em
mim, se nao isto nao aconteceria.

Eu acho legal e interessante. Significa que eu
esqueco a rua 14 fora... E quando eu sair vou dar
valor & minha liberdade.

E um momento muito importante porque nos
reunimos para aprender mais e mais.
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Os participantes evidenciam que o encontro nas Rodas de Leitura
contribui para aprimorar o respeito e paciéncia para escutar o préximo
e aprender; isso ¢ ter humildade em aprender, base fundamental para
que o didlogo possa existir.

Com base nessas respostas, ¢ possivel afirmar que a Roda
de Leitura é uma prética social que ocorre no interior das prisoes e
possibilita a “busca de uma educagio emancipatéria construida com
os sujeitos e nio para os sujeitos” (ONOFRE, 2019, p. 105). E no
lidar uns com os outros que o processo educativo ocorre na Roda de
Leitura. Esses aprendizados vao além da mera discussio do livro lido;
sao aprendizados que se enraizam neles e que nao estao limitados ao
dia a dia na prisio e nem na escola. Sio aprendizados para a vida e
que possibilitam adquirir outros mais. Nas palavras de Maeyer (20006,
p- 49), “aprender ¢ inicialmente o encontro com uma outra pessoa;
aprender ndo ¢ registrar conhecimentos, mas ¢ também enfrentar o
outro, aprender com ele”.

A dimensao educativa que a Roda de Leitura pode
proporcionar em relagdo a participagao e integragao a escola na prisao
nos leva a apresentagao do segundo foco de andlise — Contribuicoes
da Roda de Leitura para a escola. Nao pretendemos, nesse momento,
nos aprofundar na perspectiva de proposta da integragao curricular,
tao necessiria em todos os espagos. Reiteramos, no entanto, o
quanto esse tema merece ser discutido e analisado quando se fala
em educacio para além da escola. Todas as préticas educam, e a
integracao entre elas se faz necessdria quando se discute educagao
com qualidade social.

Assim se manifestam os colaboradores em rela¢io a contribuigao
da Roda de Leitura para a escola:

Sim, no modo de me expressar com os colegas,
professores e na escrita.

Sim, ela ajuda a interagir com outras pessoas e com
os professores e diversos assuntos.
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Ajuda a poder escrever as palavras de forma correta
e também os pontos e virgulas, a fazer uma melhor
leitura.

As palavras novas, um vocabuldrio bem mais rico,
uma ortografia melhor.

Eu acho que ajudam, pois o didlogo e o

’

conhecimento ¢ uma bagagem que carregamos,
e quando preciso estd sempre a mio. O que
aprendemos na escola também ajuda na resenha.
Sim, a me comunicar melhor, a perder a timidez.
e muito dos conhecimentos do livro posso usar na
sala de aula; até mesmo vem diminuindo meus
erros em portugucs.

E possivel perceber nas respostas que os saberes adquiridos nas
Rodas de Leitura vao para as aulas da escola, e o contrdrio também
ocorre. Essa ¢é afirmacio, de que a educagio se d4 independentemente
do espago e do tempo, na verdade se dd nas relagoes humanas, e nas
palavras de Freire (2018, p. 96): “J4 agora ninguém educa ninguém
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhio, mediatizados pelo mundo”.

Em nosso entender, a leitura e os didlogos que ocorrem na
Roda de Leitura despertam um sentimento positivo quanto ao ato de
aprender, justamente por ser feito pelos préprios participantes; talvez
esse seja um ensinamento para aprendermos como educadores, dentro
ou fora das prisdes. Vale ressaltar, portanto, que a leitura, independente
da remigao de pena, deve ser anunciada como possibilidade e valorizada
como artefato potente para a educagio, nos diferentes espagos
educativos e, especialmente, nos espacos de privacio de liberdade. Ali se
encontram, temporariamente, pessoas que estiveram a margem de todos
os seus direitos. As Rodas de Leitura sajo momentos de aprendizagens
significativas e que devem ser preservadas e alavancadas, fortemente, no
sistema carcerdrio.
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Com o foco atento no estudo na busca de compreender os
processos educativos que podem decorrer das Rodas de Leitura como
prética social, afastados do processo de remi¢ao de pena, embora com
ela concordemos, na organiza¢ao das perguntas, tivemos atengao para
que brotassem nas respostas, indicios de liberdade de expressiao e
opiniio, autonomia, saberes préprios dos participantes e que pudessem
contribuir com o nosso estudo e para a construcao dos préprios projetos
de leitura, tao necessdrios e presentes nos dias de hoje.

Em busca do exercicio da escuta as suas proposi¢oes em relagio
ao formato das Rodas e assim se manifestaram:

Eu preferiria que fosse em circulo onde todos
podiamos nos ver quando tivéssemos falando
a respeito do conteido do livro, seria mais
interessante.

Em forma circular. As cadeiras organizadas desta
forma implica igualdade.

O ideal seria se a sala de aula estiver em circulo
para que assim, cada um poder se olhar de frente.
Para mim da forma que estd em fileira estd bom,
mas se possivel em roda melhoraria bem.

Sobre o formato da sala de leitura, poderia ser uma
sala maior e o formato de uma roda, mesmo.

Estao aqui contribui¢coes importantes: como fazer uma Roda
que nio é roda? A disposicao das carteiras na sala de aula onde acontece
a Roda de Leitura nos parece estar em desacordo com o nome que
o momento leva, Roda de Leitura, pois as carteiras estdo enfileiradas.
Fica evidenciada na percepgao dos participantes que a roda nao é mera
estética; ela tem um papel relevante. Juntar-nos para uma conversa
em circulo ¢ algo muito antigo, praticado por povos nativos do nosso
continente e do continente africano. Afinal, quem nao tem uma
memoria de uma roda de conversa entre parentes, onde eram contadas
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histérias da vida de nossos avés e dos nossos pais? Certamente, esses
hdbitos e costumes estio se perdendo por conta das tecnologias de
comunica¢ao da era digital, na qual as palavras sao gravadas e ouvidas
ou escritas e lidas, quando houver tempo. No mundo “fechado” das
unidades prisionais, rodas de conversas sio pouco frequentes, mas
podem ser estimuladas enquanto trabalham nas oficinas, galpdes de
trabalho, participam em cultos religiosos e na escola. O uso da roda
como metodologia pedagégica certamente deve ser considerado quando
de discutem processos educativos na perspectiva da transversalidade, no
interior das prisdes (ONOFRE, 2010).

Nessa perspectiva de que nas Rodas de Leitura hd a
possibilidade dos participantes se expressarem e partilharem as
experiéncias mediadas pela leitura, mas que tal pritica nao se limita a
isso, Moura e Lima se manifestam:

[...] um ambiente propicio para o didlogo, em que
todos possam se sentir a vontade para partilhar e
escutar, de modo que o falado, o conversado seja
relevante para o grupo e suscite, inclusive, a atengio
na escuta. Nas rodas de conversa o didlogo é um
momento singular de partilha, porque pressupoe
um exercicio de escuta e de fala, em que se agregam
varios interlocutores, e os momentos de escuta sio
mais numerosos do que os de fala. As colocagdes de
participante sao construidas por meio da interagio
com o outro, seja para complementar, discordar,
seja para concordar com a fala imediatamente
anterior. Conversar, nessa acepgao, signiﬁca
compreender com mais profundidade, refletir mais
e ponderar, no sentido de compartilhar. (MOURA;
LIMA, 2014, p. 100)

Podemos inferir, portanto, com base na escuta dos colaboradores
da pesquisa, a relevancia da disposi¢io da Roda de Leitura para os
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envolvidos nessa prética social e reforcar os aspectos ji abordados nesse
estudo: as pessoas em privagao de liberdade sdo seres humanos dotados
de vontade e desejos de serem ouvidos e tém muito a falar e ensinar.

Ainda na dire¢do da escuta como premissa fundamental do
estudo, buscamos saber sobre as escolhas dos livros das Rodas de Leitura,
e ficou evidenciada a auséncia da opgdo por parte dos participantes,
uma vez que 94,4% das leituras nao foram por eles escolhidas. Este é
um dado importante no bojo do conceito de educagio como prética da
liberdade, a que nos referimos anteriormente. Assim se manifestam os
participantes em relagdo a escolha do livro para leitura:

Porque iria ter todos os livros que eu tivesse
interesse.

Teria a oportunidade de fazer a prépria escolha,
sendo assim, ficaria mais interessante e mais
envolvente.

Uma indica¢io é sempre bem-vinda e uma escolha
prépria é sempre agraddvel.

Para escolher uns livros mais interessantes do dia
a dia.

Porque, na minha opinido, os responsdveis do
projeto estio mais por dentro dos livros que estio
sendo usados para autoajuda.

Porque j& aconteceu de 90% dos participantes
nio gostarem do género ou até mesmo do autor,
como também da histéria; gostamos de livros
interessantes, surpreendentes.

As respostas indicam uma variedade de significados. A Roda
de Leitura, no dizer dos participantes, ¢ um momento aguardado com
expectativas ao longo do més, seja para discutir a leitura, opinar sobre
0 assunto, ouvir as opinides dos companheiros, contar como pensaram
suas trajetérias de vida durante a leitura, mas sugerem a importincia de
sua participagao efetiva na escolha dos livros.
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Voltamos a defender nessa perspectiva, a nossa concep¢ao de
educagio que se dd entre as interacoes sociais mediadas pelo mundo,
sempre na materialidade ao longo da vida, uma vez que a educacio é
libertadora e hd relevancia no didlogo entre os idealizadores/proponentes
de programas educativos e os participantes.

Finalizando esta secdo, apresentamos algumas consideragoes
que nos parecem importantes. Diante da pergunta “Tem mais alguma
coisa que vocé quer contar para ajudar o meu estudo sobre leitura em
prisoes paulistas?”, assim se manifestam os colaboradores:

Tem sim; quer dizer para continuar, pois isso é
muito importante para nds detentos que queremos
mudanca da vida.

Se possivel aumentar o projeto, levando condigoes
de outros participantes a aderir ao projeto. Nao
s6 em pavilhoes escolares, mas pra quem tiver o
interesse em participar de Clube de Leitura.

Sim, vir mais vezes e entregar os livros em dia para
nés sempre estarmos lendo mais e mais.

Saliento que, se for possivel, desejo escolher os
livros.

Uma aerdbica e piquenique, isso complementaria
o bom desenvolvimento na roda.

Além dos livros seria interessante, se nos momentos
das resenhas, ou uma outra vez no més, nds
pudéssemos assistir os filmes.

O que eu posso dizer ¢ que a leitura fez de mim
uma pessoa melhor, mais interativa e feliz.

Por favor, gostaria de pedir para que nio desista
desse projeto, pois do mesmo jeito que vem me
ajudando muito poderd ajudar outros reeducandos.

O que nos chama a atengdo nas falas é o cardter soliddrio.
Notamos uma preocupagio nio somente em valorizar o projeto, mas
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também em complementar as experiéncias de didlogo, utilizando
outras midias e préticas interativas. Percebemos o desejo de que mais
pessoas possam participar da prdtica social, que o projeto se amplie
para outros raios, que nio se limite a alguns pavilhoes e pessoas.
Foi possivel observar que alguns tém percep¢ao de mudancas em si,
mudangas positivas, e que acham importante que outros tenham a
mesma oportunidade. Por isso se faz importante a participacio cada vez
maior de todos os sujeitos nas atividades educativas para que a educagao
seja verdadeiramente transformadora. Concordamos com De Maeyer
(2011), quando afirma: “A educagio na prisdo nio é, portanto, apenas
educacio dos prisioneiros, mas um processo comum de socializagao, de
aprendizagem do reconhecimento do outro, quem quer que seja” (DE
MAEYER, 2011, p. 54).

Os dados selecionados para este texto e analisados, ainda que
inicialmente, nos permitem afirmar que a Roda de Leitura é uma prdtica
social que acontece em prisdes, e que a partir dela desencadeiam-se
processos educativos que perpassam a leitura e atingem um patamar de
didlogo que contribui para que eles se percebam sujeitos histéricos, e por
isso capazes de (re)significar o seu estar com o préximo e com o mundo.

Em nosso estudo foi possivel identificar processos educativos
que contribuem de modo individual para cada participante, mas
que acontecem em conjunto, ou seja, os participantes aprendem em
convivio uns com outros. Durante os encontros para a discussao do
livro, os participantes aprendem a fazer fazendo, aprendem a escutar
escutando, aprendem a falar falando, aprendem a dizer sua palavra
porque sabem que o outro estd ali para escutar e essa escuta ¢ atenta. Na
Roda de Leitura se aprende a ter humildade, a olhar o0 mundo através
do olhar do outro. Aprende-se com humildade, e na fala do outro se
questionam as suas certezas, sejam elas da leitura ou da vida, porque é no
encontro, no estar com o outro em didlogo aberto, que nos percebemos
como individuos. A Roda de Leitura vai além daquele espaco-tempo e
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promove o convivio dos participantes na escola, por exemplo, e os saberes
da escola também contribuem para a Roda de Leitura. Percebemos a
transversalidade, e essa ¢ a educagio que defendemos para as pessoas
em privacio de liberdade. A educagao é como dgua, fluida: ela escorre,
penetra nas frestas, abre caminho, gera vida, mas também ¢ perigosa,
pois pode corroer alicerces das pretensas verdades.

Os participantes se educam ao mesmo tempo em que
ensinam, pois, como sinalizado, estao em didlogo, se sentem parte de
algo, sentem pertencimento, por isso valorizam. Fica claro que gostariam
que o que sentem, aprendem, ensinam seja multiplicado, passado para
outros, que outros colegas possam ter a oportunidade de ler, dialogar,
falar, escutar, aprender e ensinar. A ser mais. Afinal, essa ¢ a vocagio

ontoldgica do homem e da mulher (FREIRE, 2018).

Rodas sao rodas ... nossas prosas continuam ...

E preciso conhecer o discurso nio autorizado,
que “nio cabe nos laudos do processo”, e para
isso necessdrio se faz ouvir, ver, pensar, buscar,
aprender, reaprender a ser e a viver. (CAMARA,
2011, p.110).

De forma reflexiva, mas nio conclusiva, finalizamos este texto.
Ficou evidenciado que o objetivo do estudo foi atingido uma vez que foi
possivel identificar os processos educativos advindos da préitica da Roda
de Leitura. Ficaram comprovadas as mudangas e transformagdes que
ocorrem na maneira de lidar com o outro, no aumento de repertdrio
de palavras e, com isso, na forma de falar e escrever; o relacionamento
entre eles, a percepcio da paciéncia e da humildade em mudar de
opiniao diante suas certezas, a escuta do companheiro — essa escuta estd
relacionada ao didlogo como forma de aprendizagem e interagio social.
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Necessdrio destacar também o desejo dos participantes do estudo de
que um numero maior de pessoas tenha a oportunidade de estar em
contato com os livros, com a leitura, com os debates e didlogos que
acontecem na Roda de Leitura. Esse desejo € fruto da percep¢io de que
o que ¢é bom para mim pode ser bom para o outro e é certo que todos
possam ter essa participagdo. Eles estdao falando em justica social.

Os processos educativos que emergiram evidenciam o conceito
ampliado de educagio a que nos referimos — falar em educagio vai além
do processo de escolarizagio, pois o leque de atividades vivenciadas em
prisdes (oficinas de trabalho, artesanato, informdtica, religiosidades,
lazer, leitura, cultivo de plantas e hortalicas, entre outras) se constitui
em préticas que educam, uma vez que nelas se estabelecem o convivio,
as aprendizagens e o respeito pelo outro. E nessa perspectiva que
enfatizamos a necessdria transversalidade de acbes no interior das
unidades prisionais como possivel caminho para tornd-las espagos
educativos. Essa postura rompe com o monopdlio pedagdgico da escola
como Unica pratica social em que as pessoas se educam — trata-se, pois
da educagio escolar em prisoes.

Esse é um desafio a ser enfrentado por aqueles que se preocupam
com a educa¢io em um sentido mais amplo e que nio se limita a escola.
Aqui estd posto o desafio para pesquisadores, professores, direcao das
unidades prisionais, instincias governamentais e para a sociedade
como um todo. Temos que ser resisténcia, porque a educagio é um dos
caminhos que temos para uma sociedade mais justa.

Encerramos, anunciando a poténcia da leitura e das Rodas de
Leitura, expressa por colaboradores do estudo, em didlogo com saberes
que fomos construindo em outras rodas e prosas.

*  Aleitura é um processo na constituicao/formagao de pessoas
autdnomas e criticas, independente do local em que estejam;
* O didlogo do leitor com o autor do livro permite a
decifracio do cédigo linguistico, mas vai além, pois permite
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conhecimento de si e do mundo;

A formagio de sujeitos leitores de si e do mundo possibilita
a reorganizagio de projetos de vida;

A leitura pode ser o eixo formativo na perspectiva da
interdisciplinaridade: os diferentes conteudos escolares e
nao escolares podem ser mediados por ela;

A leitura contextualizada permite didlogo fértil e produtivo
entre pessoas com diferentes niveis de escolariza¢io;

A leitura com os pares desenvolve o processo de autoestima
e de respeito ao saber do outro;

A leitura consigo mesmo e com o outro possibilita processos
terapéuticos: ouvir as vozes interiores e partilhar com o
outro abre portas da libertagao;

A leitura como prdtica social permite a escuta de si mesmo e
do outro, uma vez que, em espagos de privacao de liberdade,
nem sempre sua voz ¢ ouvida;

A leitura, por ser uma prética dialégica, funde os sonhos e a
vida, e permite os inéditos vidveis;

A leitura, ancorada nos principios da educacio popular,
quando associada a escrita e outras linguagens (verbal,
corporal, artistica, coloquial, nao verbal, de amor), promove
criatividade na representagio do mundo, do homem e da
vida;

A leitura, tomada no viés como atividade lidica, reflexiva e
formativa, vai além da literatura considerada cldssica — a dos
livros — e agrega contos, cordéis, poemas, tirinhas, revistas
em quadrinhos, entre outras;

A leitura que inspira produg¢oes individuais ou coletivas
entre os saberes de si e do outro, e apresentadas ao coletivo,
promove as tantas oportunidades do fazer educagio em
espagos de privacao de liberdade.
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E nossa roda continua, continua... Puxe a sua cadeira e
compartilhe saberes.

Encerramos por agora a prosa, reiterando a intencionalidade
da obra de Freire, que nos instiga a um fazer educagao em espagos de
privagdo de liberdade no seu sentido sociopolitico-pedagégico, que
prima pela busca da autonomia como condigao sécio-histérica de um
povo ou pessoa que tenha se emancipado das opressoes que restringem
sua liberdade de determinagao. Para tanto, a dindmica é romper com as
colonialidades, livre das amarras da escolha do livro, do privilégio para
alguns, do roteiro engessado para adquirir a remigio de pena.
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Introdugio

Discutir a educagdo num espago caracterizado pela punigao ¢,
também, perceber o processo educacional como uma alternativa possivel
para as pessoas em situagao de privagao de liberdade, uma vez que a
formagio humana ocorre durante toda a vida. Ao referir-se a prisdo,
Capeller (1985) ressalta que o conceito desta, para uma boa parcela da
sociedade, estd associado a um local que tem a punigio como sua esséncia.
E um lugar de privagio de liberdade, cujas pessoas nio tém perspectiva de
arrependimento que lhes possibilite mudanca de conduta.

No ambito da sociedade, em geral, a prisao é reconhecida como
um local, exclusivamente, para puni¢io dos que cometeram crime.
Contudo, a legislacio brasileira estabelece a garantia e manutengao
dos direitos da populagio carcerdria, inserindo dentre estes o direito a
educagio formal ou escolar, objeto deste estudo.

A educagio ¢ entendida como uma das possibilidades de
contribui¢do para a formagao cidada, social e cultural para pessoas
privadas de liberdade, de modo a favorecer o seu retorno a sociedade
e, nesse sentido, o professor tem como responsabilidade mediar a
construgao de conhecimentos e saberes significativos que contribuam
a0 longo da vida dessas pessoas.

Com efeito, por meio da educagio formal sio expressas
intencionalidades e propésitos inerentes a formacao que se pretende,
junto as pessoas em situagio de privacio de liberdade.

Nessa perspectiva, este capitulo teve como objetivos analisar
disposi¢oes legais, nacionais e alagoanas para a oferta da educagio
formal, na modalidade de Educacio de Jovens e Adultos (EJA) em
unidades prisionais, bem como identificar avangos e/ou retrocessos na
legislagao analisada, de modo a contribuir com o debate acerca do direito
a educacio formal de pessoas em situagio de privacio de liberdade.
Trata-se de uma pesquisa de cardter qualitativo, com procedimentos
metodoldgicos, como: pesquisa bibliogrifica e documental. E vilido
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salientar que a andlise das informacoes coletadas foi realizada por meio
da andlise documental, considerando que:

No contexto da pesquisa qualitativa, a andlise
documental constitui um método importante
seja complementando informagdes obtidas por

outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema (KRIPKA; SCHELLER;
BONOTTO, 2015, p. 61).

Os estudos de autores, como Foucault (2010), Freire (1987,
1997), dentre outros, bem como a anilise de documentos nacionais e
estaduais, a exemplo da Constitui¢ao Federal do Brasil (1988) e do Plano
Estadual de Educagao nas Prisoes de Alagoas (2015), possibilitaram um
melhor entendimento acerca da oferta da educac¢io formal nas unidades
prisionais de Alagoas, de modo a evidenciar nao apenas a importancia
e a necessidade desse tipo de educacio nos espacos prisionais, mas
também destacar aspectos dos dispositivos legais, que embasam tal
oferta educacional, considerados os objetivos deste capitulo.

Para tanto, este texto estd organizado da seguinte forma: apds a
introdugio, sdo apresentadas trés se¢oes, a saber: 1. Educagio na prisdo:
direito dos encarcerados; 2. A educacio em prisoes a luz da legislagao
nacional; 3. A legislaco alagoana para a educagio formal em espagos
de privacio de liberdade; seguidas das consideracoes finais e referéncias
utilizadas no estudo.

Educagao na prisao: direito dos encarcerados

Vivemos num pais onde a prisdo, na qualidade de instituigao,
e o encarceramento sio reconhecidos, exclusivamente, como espago e
forma para punir individuos que cometem crimes e passam a ferir os
direitos dos demais cidadaos. Sabemos do processo de encarceramento
de maneira muito alheia; a sociedade tem acesso a poucas informagoes
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acerca dos problemas, da violéncia e, menos ainda, sobre a falta de apoio
que estes individuos encarcerados enfrentam.

Como em toda e qualquer conversa que se tem sobre este
assunto, ¢ importante esclarecer que nio se trata, aqui, de nenhum
apoio 2 impunidade, obviamente, mas de evidenciar e ratificar
a necessidade e importincia de reconhecimento dos direitos da
populacio carcerdria e o cumprimento dos dispositivos legais, que,
a priori, dispoem estratégias para a efetiva¢io de atendimento desses
direitos. Entretanto, nio sio dadas as condigoes para a sua efetiva
garantia, a exemplo do direito 4 educagao formal.

O sistema carcerdrio brasileiro nao é falho apenas no cumprimento
da decisdo criminal ou das disposi¢oes de sentenga (BRASIL, 1984), mas
em todo seu processo, nas precdrias condicoes das instalagdes fisicas, da
superlotagio, daculturadevioléncia, entreoutrosaspectos que desumanizam.
Nao ¢ preciso ser estudioso do assunto, ou ter algum conhecido em
situacdo de privagdo de liberdade para saber dos acontecimentos ocorridos
nas prisoes, pois as noticias veiculadas pelas midias mostram desde a
superlotagio, até os altos indices de violéncia entre os encarcerados.

Diante desse cendrio, a educacio é reconhecida como uma
das possibilidades de contribui¢io para a socializagio dos sujeitos
encarcerados, pois, assim como o trabalho, ela pode favorecer outras
perspectivas, possibilitando uma vida digna, quicd, livre da criminalidade.

A maioria das pessoas nio consegue perceber os estragos que
a desigualdade social causa na vida de grande parte dos individuos.
O cendrio brasileiro de descaso, sobretudo com a popula¢io que
estd 2 margem da sociedade, termina por promover aumento da
criminalidade, uma vez que os direitos bdsicos dos cidadaos brasileiros
nao sio garantidos, mesmo estando determinados na Constitui¢ao
Federativa do Brasil (1988).

Com base nisso, vale destacar a importincia da educagao de
pessoas que se encontram privadas de liberdade, com punigoes que
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atingem seus corpos e suas mentes, na perspectiva de que o processo
educacional possa contribuir com a formacio dessa populagao, nio sé
durante, mas também apds o cumprimento da pena.

Com efeito, ressaltamos alguns dados relacionados a escolaridade
dos detentos, com evidéncia de que mais de 300 mil pessoas privadas de
liberdade nao concluiram o ensino fundamental, segundo o Levantamento
Nacional de Informacoes Penitencidrias (Infopen) de 2019". Esses dados
parecem revelar que, para além do nivel escolar defasado, essas pessoas
foram privadas ou tiveram um atendimento parcial de suas necessidades
bésicas de educagio, as quais poderiam favorecer a sua formagao humana,
social e cidada, antes mesmo da situacio de encarceramento.

Quando pensamos em educagio no contexto prisional,
vislumbramos situagoes e possibilidades de melhoria para a vida das
pessoas em privacio de liberdade, porque ao final do cumprimento de
suas penas, voltardo ao convivio social com a bagagem que adquiriram
durante o tempo em que permaneceram encarcerados.

Na perspectiva de Freire (1979, p. 84), “educagio nio transforma
o mundo. Educagio muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.
Parece cliché, mas Paulo Freire ja havia anunciado que a educagao é, de
fato, um divisor de dguas, e que, por meio dela, sdo possiveis mudangas
que promovam um mundo melhor, mesmo sabendo que a educacao,
por si s, nao tera esse alcance.

Algumas pessoas em situagido de encarceramento talvez jd
tenham perdido a motivagio de se tornarem melhores, sobretudo
pelas implicagoes do ambiente de violéncia e desamor nas unidades
prisionais em que se encontram. Mas, o papel da educa¢io, nesses
casos, é o de contribuir com o processo de humanizagao dessas pessoas,
nao s para o seu retorno a sociedade, mas com propdsitos e objetivos
que favoregam a autopercep¢ao dos individuos da sua capacidade de
transformacao de si mesmos e da sociedade.

19 depen.gov.br/DEPEN/depen/sisdepen/infopen, 2019.
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No processo de educacio formal, nio sio apenas transferidos
conhecimentos, visto que também ¢é possivel vivenciar situagoes
que podem favorecer mudancas de pensamentos, de atitudes e de
comportamentos, atribuindo outros sentidos a existéncia humana.
Fazer com que todos os detentos se interessem em estudar pode ser
uma utopia, mas as agoes que incentivam essas pessoas a frequentarem
a escola nunca serdo totalmente em vao, porque o processo educacional
¢ dindmico, persistente e continuo, e o conhecimento produzido nao
serd perecivel ou descartdvel; ao contrdrio, poderd ser valoroso para
quem o constroi.

Ainda, cabe ressaltar que a educagio nao pode ser entendida
como privilégio de alguns, nem algo supérfluo; é um direito garantido
pela Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988, como ji mencionado,
direito este de todos os cidadaos, inclusive dos que estdo em situagao de
privagdo de liberdade.

E lamentével pensar que boa parte dos que entram no sistema
prisional, sem perspectiva alguma de melhoria de vida, podem ter a
sua formagio humana e social comprometida pelas implicacoes do
ambiente, das convivéncias e das experiéncias vivenciadas ali. Mas,
¢ importante considerar que essas pessoas retornario ao convivio na
sociedade, e é também responsabilidade da escola contribuir com o
retorno desses sujeitos para que possam galgar novos objetivos.

Sabemos quao dificil é reconhecer mudangas nas pessoas que
estao a margem da sociedade, mas se tais possibilidades lhes forem
negadas, significa corroborar com a prética de prender e soltar individuos
que cometeram algum tipo de crime, os quais, provavelmente, voltarao
piores e poderao difundir sentimentos de édio, de desprezo nas relagoes
e convivéncias sociais, de modo a reforgar a cultura de que “bandido
bom, é bandido morto”; eis um sério e emergente problema.
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A educagio em prisoes a luz da legislagao nacional

Em sintonia com o objetivo da pesquisa de analisar dispositivos
legais, nacionais e alagoanos para a oferta da educagio formal, na
modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (EJA) em unidades
prisionais, abordaremos, nesta segao, algumas leis de Ambito federal,
evidenciando aspectos que contribuam com a discussao.

Especificamente,  trataremos de leis e  resolugdes
institucionalizadas na esfera federal, a saber: a Lei n. 7.210/1984,
que institui a Lei de Execugio Penal (LEP), responsdvel por regular o
cumprimento das penas impostas aos condenados por sentenca penal; a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB), Lei n. 9.394/96,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, nos dois niveis:
da Educagio Bisica e da Educacio Superior; a Resolugao n° 3/2009
do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP),
que dispoe sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagio
nos estabelecimentos penais; a Resolugao n° 2 de 2010 do Conselho
Nacional de Educagio (CNE), que disp6e sobre as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educagao para jovens e adultos em situagao de privagio
de liberdade nos estabelecimentos penais; o Decreto n® 7.626/2011, que
institui o Plano Estratégico de Educagao no 4mbito do Sistema Prisional
(PEESP), e o Plano Nacional de Educa¢io (PNE 2014-2024), que
estabelece diretrizes e metas para o desenvolvimento nacional, estadual e
municipal da educagao por um periodo de dez anos.

Inicialmente, tratamos da Lei n° 7.210 (BRASIL, 1984), Lei de
Execugao Penal (LEP), que tem como uma de suas finalidades propiciar
orientagdo aos individuos encarcerados para o retorno a convivéncia
em sociedade, como também efetivar decisio criminal, conforme estd
explicitado em seu Art. 1°: “A execugdo penal tem por objetivo efetivar
as disposicoes de sentenga ou decisao criminal e proporcionar condigoes
para a harmonica integragio social do condenado e do internado”

(BRASIL, 1984).
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A nosso ver, é necessdrio que o egresso do sistema prisional tenha
recursos, tanto proﬁssionais, quanto educacionais, que favoregarn 0 seu
retorno a sociedade, de modo a ser reconhecido como alguém util. Para
tanto, esses sujeitos esperam nio s6 oportunidades de trabalho, mas
também de estudo, como alternativas para a sua volta & convivéncia social.

Nesta pesquisa, tratamos da andlise da educagao formal nos
documentos mencionados, que dispdem sobre educagao no sistema
prisional, no sentido de entender os dispositivos legais para a oferta da
Educacio de Jovens e Adultos (EJA), enquanto modalidade de educagao
e de ensino utilizada nas unidades prisionais. Na Lei de Execugio Penal
(BRASIL,1984) estd determinada a garantia do direito a educagao, em
seu Capitulo II, segio I:

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é
dever do Estado, objetivando prevenir o crime e
orientar o retorno a convivéncia em sociedade.
Pardgrafo tnico. A assisténcia estende-se ao egresso.
Art. 11. A assisténcia sera:

I - material; II - & sadde; III - juridica; IV-
educacional; V- social; VI - religiosa.

Os Artigos 10 e 11 referem-se aos elementos assistenciais que
o individuo, mesmo estando em situagdo de priva¢io de liberdade,
tem como direitos. Dentre estes, destacamos o direito a assisténcia
educacional, da qual falaremos a seguir.

A partir da Segao V, a LEP (BRASIL, 1984) discute sobre
a assisténcia educacional, e no Art. 17, mais especificamente, esta
compreenderd a instrugao escolar e a formacao profissional do preso e do
internado (BRASIL, 1984). Tal instrugao se refere nao apenas ao processo
escolar, mas também profissional, visto que em seu retorno a sociedade o
individuo precisard ser inserido no mercado de trabalho, nao apenas para
a sua integragao social, mas, sobretudo, pela necessidade de sobrevivéncia.
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Em se tratando das etapas da Educagio Bdsica, os artigos 18 e
18-A dispéem sobre a oferta do ensino obrigatério de 1° grau (Ensino
Fundamental) e do Ensino Médio (regular ou supletivo, com formagao
geral ou educagdo profissional). No que se refere a sua publicagio, a
LEP dispunha do Artigo 18 apenas, mas, em 2015, com a Lei 13.163,
fora incluido o Ensino Médio e a Educac¢ao Profissional, referendados
no Art. 18-A. Destacamos, ainda, no mesmo Art.18-A, Pardgrafo 2°, a
inclusdo da oferta de cursos supletivos de educagao de jovens e adultos.

E possivel dizer que houve um intervalo de 31 (trinta e um)
anos para inclusio do Ensino Médio, todo este tempo para considerar
o direito que as pessoas em privagao de liberdade tém as etapas da
Educacao Bisica.

Apesar desse dispositivo considerar o direito da populagao
carcerdria a cursos supletivos, a nosso ver, esse formato de curso foi e
continua sendo uma alternativa aligeirada de formagao que permaneceu
a0 longo dos anos da histéria da educagio no Brasil, em diferentes
contextos, baseado em interesses politico-ideoldgicos e educacionais,
sem a necessdria atengio a qualidade do processo educacional e a
formagao da popula¢io jovem e adulta do Brasil.

No que se refere a educagao formal, a LEP (BRASIL, 1984)
discute breve e diretamente sobre o que deve ser ofertado aos individuos
privados de liberdade, bem como sobre as instalagdes necessdrias para essa
oferta e, em se tratando de uma lei que considera o direito a educacio,
embora nao o tenha contemplado em todas as etapas vinculadas a EJA,
ressaltamos que ela é bastante sucinta, e a educagio é considerada como
assisténcia educacional.

Com efeito, a abordagem assistencialista da educagao na LEP
remete a0 entendimento de assisténcia as pessoas necessitadas, mas nao
leva em consideragao as razdes, nem as condigoes de marginalizagio
sociocultural que muitas dessas pessoas enfrentaram (enfrentam)
ao longo da vida, sem seus direitos constitucionais garantidos. A
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perspectiva assistencialista da educagio acontece em detrimento de
politicas publicas sociais e educacionais, que possam favorecer as pessoas
e as tirem da condi¢ao de marginais e carentes.

Em 2009, o Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitencidria (CNPCP) publicou a Resolugio n° 03 estabelecendo as
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacio nos Estabelecimentos
Penais. Em seu art. 2°, a Resolu¢do determina que:

Art. 2°- As acoes de educagio no contexto prisional
devem estar calcadas na legislagio educacional
vigente no pais e na Lei de Execugio Penal, devendo
atender as especificidades dos diferentes niveis

e modalidades de educacio e ensino (BRASIL,
2009, p.1).

Conforme a LDB (1996) e a LEP (1984), o processo
educacional deve considerar as especificidades do ambiente ao qual ¢é
ofertado, compreendendo que o contexto prisional tem peculiaridades
que podem dificultar essa oferta, como, por exemplo, a estrutura das
prisoes, a superlotacio e o baixo efetivo de policiais penais para o
deslocamento dos estudantes das celas para as salas de aula.

De forma muito breve, no Art. 10 da Resolucio n° 03/2009 do
CNCPC ¢ feita mengao a educagao formal, explicitando que a prisao
pode contemplar, além da educagdo formal, propostas de educagao nao
formal e formagio profissional, bem como a modalidade de educacgio
a distincia. Também, no Pardgrafo Unico, orienta os estabelecimentos
penais a seguirem o mesmo calenddrio em todos os estabelecimentos
que ofertarem educagao.

Ainda, na Resolugao supracitada, identificamos uma breve
referéncia 2 oferta da educa¢io formal, mas, em nenhum de seus
dispositivos, ¢ mencionada a modalidade de EJA, o que nos chamou
a atengao, visto que a Resolugdo dispoe sobre as “Diretrizes Nacionais
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para a Oferta de Educagao nos estabelecimentos penais” (BRASIL,
2009). Embora a EJA tenha suas diretrizes estabelecidas pelo Ministério
da Educacio, poderia apenas ser mencionada na Resolugao n° 03/2009,
de modo a ressaltar a modalidade utilizada nos estabelecimentos penais,
ratificando o reconhecimento dessa modalidade educacional.

Na sequéncia da legislagao analisada, que subsidia a educacio
no sistema prisional, outra Resolugio foi publicada em maio de 2010,
aprovada pela Cimara de Educacio Bdsica do Conselho Nacional de
Educacio: Resolugao n° 2. Esta dispoe sobre as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educagio para jovens e adultos em situagio de privagao

de liberdade, nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2010).

-

E neste documento que constam, mais detalhadamente, as
orientagoes para a oferta da modalidade de EJA nos estabelecimentos
penais, como evidenciadas em seu Art. 2°, ao dispor que:

Art. 2° As acoes de educacio no contexto de
privagio de liberdade devem estar calcadas na
legislagio educacional vigente no pais, na Lei
de Execucio Penal, nos tratados internacionais
firmados pelo Brasil no 4mbito das politicas de
direitos humanos e privacio de liberdade, devendo
atender as especificidades dos diferentes niveis e
modalidades de educacio e ensino e sio extensivas
aos presos provisérios, condenados, egressos do
sistema prisional e aqueles que cumprem medidas
de seguran¢a (BRASIL, 2010, p. 2).

Destacamos que a resolu¢io mencionada tem aspectos que
se aproximam com o teor da Resolugao n° 3/2009, anteriormente
analisada, mas, neste caso, jd se define que é a modalidade de EJA a que
serd utilizada no contexto prisional, e que ndo somente é direcionada
aqueles que jd foram sentenciados, mas a todas as pessoas em privagao
de liberdade e aos egressos.
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Na sequéncia do que determina a resolugao supracitada, o
documento estabelece algumas orientacoes para a oferta educacional,
a exemplo da associagao as agoes complementares de cultura, esporte,
inclusao digital, profissional, bem como, envolvimento da familia e da
comunidade e atendimento educacional em todos os turnos.

Ainda, em seu Art. 12, a Resolu¢io n° 02/2010 ressalta os
diversos tipos de atividades a serem consideradas, nao apenas de
educagao formal, mas também de educa¢io nio formal, profissional e
na modalidade de educacao a distAncia, como mencionada na Resolugao
n° 3/2009 do CNE. E evidente que houve avancos na Resolugio
n® 2/2010, principalmente com o reconhecimento da EJA como
modalidade de educagao e de ensino, direcionada nao apenas aqueles
que jd foram condenados, mas também considerada como elemento
de colaboragio para o processo de inser¢do social, que visa a0 melhor
retorno possivel do individuo, consciente daquilo que lhe foi privado.

Tratando dos avancos, ¢ imprescindivel citar o Decreto n°
7.626/20011, que instituiu o Plano Estratégico de Educa¢io no
ambito do Sistema Prisional (PEESP), e que em seu Art. 4 estabelece
os seguintes objetivos:

I - executar agoes conjuntas e troca de informagoes
entre orgios federais, estaduais e do Distrito
Federal com atribuices nas dreas de educacio e
de execugao penal; II - incentivar a elaboracio
de planos estaduais de educagao para o sistema
prisional, abrangendo metas e estratégias de
formacio educacional da populagio carcerdria e dos
profissionais envolvidos em sua implementagio;
II - contribuir para a universalizagio da
alfabetizagio e para a ampliacio da oferta da
educa¢io no sistema prisional; IV - fortalecer a
integracdo da educagio profissional e tecnoldgica
com a educa¢io de jovens e adultos no sistema
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prisional; V - promover a formagao e capacitagio
dos profissionais envolvidos na implementagio do
ensino nos estabelecimentos penais; e VI - viabilizar
as condi¢des para a continuidade dos estudos dos
egressos do sistema prisional.

Apesar da oferta da educagio no sistema prisional ser reconhecida
como um significativo avango, o citado decreto nao explicita a
obrigatoriedade de adesdo dos estados, como esclarece Silva (2017):

Embora os objetivos do PEESP se caracterizem
como um avango para a oferta da educagio nas
prisoes, o Inciso II — referente ao Plano Estadual
de Educacio para o Sistema Prisional, trata
apenas da elaboragio, sem a obrigatoriedade de
sua implementa¢io pelos estados. Dessa forma,
os orgios estaduais responsdveis pela educacio
nas prisoes poderao se “desresponsabilizar” de tal

iniciativa (SILVA, 2017, p. 133).

A partir do que analisamos nesta primeira etapa, podemos
inferir que a legislagdo bdsica nacional, que emergiu na segunda metade
dos anos de 2000, enquanto politicas ptblicas para a oferta da educagao
nas unidades prisionais, indica avangos importantes para a educagio no
ambito prisional.

Para além da legislacao mais especifica que envolve a educacio
nas prisoes, o principal documento de regulamenta¢io educacional do
pais é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN), Lei
n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que, apesar de sua importincia, em
nenhum dos seus titulos, se¢oes, artigos ou pardgrafos discute sobre a
educagao no Ambito prisional, nem sequer faz referéncia nas mengoes
a educagao de jovens e adultos, isto é, mesmo sendo um documento
imprescindivel, que dispde sobre a educagao no Brasil, nao a contempla
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em todas as instincias de oferta educacional. Nesse sentido, é preciso
destacar a necessidade de consideracio da educagio nas unidades
prisionais na LDB (1996).

No 4mbito da legislagao nacional, tratamos também acerca
da Lei n° 13.005 de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagao
(PNE) e estabelece metas para a educa¢io num prazo de dez anos,
previstas para atendimento até o ano de 2024.

O PNE abrange 20 metas, com suas respectivas estratégias e,
dentre elas, destacamos a Meta 9, que ¢ direcionada 2 elevagao da taxa
de alfabetizacio:

META 9: Elevar a taxa de alfabetizacio da
populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos
por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de

analfabetismo funcional. (BRASIL, 2014, p.17)

Cada meta possui estratégias para o alcance dos objetivos e, no
caso da Meta 9, a estratégia 9.8 inclui as pessoas privadas de liberdade
e dispoe que:

[...] assegurar a oferta de educacio de jovens
e adultos, nas etapas de ensino fundamental e
médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formagao
especifica dos professores ¢ das professoras e
implementagio de diretrizes nacionais em regime

de colaboraciao (BRASIL, 2014, p.18).

Em relacio a todos os outros documentos ji analisados, o
PNE ressalta a perspectiva de uma educagao melhor para as pessoas
em privagio de liberdade, tratando nio s6 da oferta educacional, mas
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da formagdo dos professores para atuarem em contextos prisionais,
bem como vislumbra um cendrio em que todos os estabelecimentos
penais possam ofertar a educacao formal aos encarcerados. Porém, é
um documento que possui validade e nio se sabe o que pode ocorrer
ao término do seu prazo (2024), nem se serd garantida a educagao nas
prisoes, diante dos diferentes interesses dos governantes com ideologias
e agdes politicas que nem sempre estdao voltadas para a melhoria da
educagio e da formacio da populagiao carcerdria.

Todos os documentos vistos até entdo remetem ao
reconhecimento do que jd foi possivel, mas, sobretudo, a reflexao
sobre o quanto ainda ¢é preciso avancar em termos da educagio dos
encarcerados. A educagio precisa ser um processo que reconhega as
necessidades das pessoas, suas potencialidades e possibilidades, de modo
a oportunizar uma vida mais digna e humanizada para esta populacio.

Alegislagao alagoana para a educagao formal em espagos de privagao

de liberdade

Esta se¢ao aborda a legislagio do estado de Alagoas para a
educagio em espagos de privagio de liberdade, especificamente no
que concerne a educagio formal na modalidade de EJA, ofertada nas
unidades prisionais.

A educagao no sistema prisional alagoano tem seu respaldo
legal na Resolu¢ao Normativa n® 2 de 2014 e conta também com as
proposicoes do Plano Estadual de Educagao nas Prisoes (PEEP/AL) de
2015 (Biénio 2016-2017). Antes de procedermos com a andlise desses
documentos, cabe ressaltar que:

O histérico da educagio no sistema prisional
alagoano pode ser encontrado no Plano Estadual

de Educacio nas Prisdes (ALAGOAS, 2017), onde

consta que a oferta de educacio nas prisoes ficou
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sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de
Educagio (Seduc), por meio do Departamento de
Jovens e Adultos. Assim, como em outros estados
da Federacio, o processo educativo dentro do
sistema prisional alagoano ocorreu lentamente

(SANTOS; SILVA, 2017, p. 93)

O Plano Estadual de Educagio nas Pris6es de Alagoas (PEEP-AL)
contempla, desde o conceito de educago para o sistema prisional, até um
plano de agao com o intuito de melhorar o atendimento educacional
dentro dos estabelecimentos penais (SANTOS; SILVA, 2017).

Apesar de apresentar ideias e orientagbes importantes para a
educacio, o PEEP/AL aprovado pelo Ministério da Educagao, é um
documento consultivo do sistema prisional alagoano. O fato é que
nao hd uma lei estadual que aprova o referido plano, embora a sua
elaboragao seja orientada pelo Decreto Presidencial n. 7.626/2011.

Uma significativa agao do Conselho Estadual de Educagao (CEE)
de Alagoas foi a promulgagao da Resolugio n° 2/2014, que dispoe:

sobre a oferta de Educacio Bdsica e Superior, nas
modalidades de Educagio de Jovens e Adultos,
Profissional/ Tecnolégica e a Distincia, para pessoas
privadas de liberdade, nos estabelecimentos penais

do Estado de Alagoas e dd outras providéncias
correlatas (ALAGOAS, 2014, p.1).

A educagao nas prisdes em Alagoas segue as orientagdes da
Resolugao Normativa n°® 2/2014, com o propdsito de atender a populagao
carcerdria. No que diz respeito a oferta da educagao formal na modalidade
de EJA, esta Resolu¢ao, em seu Art. 3°, Pardgrafo 1° estabelece:

a oferta da educagio de jovens e adultos nas etapas
fundamental e média, do nivel da Educacio bisica,
na modalidade de EJA, Profissional/Tecnoldgica e
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no nivel da Educacio Superior: a graduacio e pds-
graduagio, podendo ser na modalidade a distancia,
respeitando as especificidades de cada modalidade

(ALAGOAS, 2014, p.2).

Essa resolu¢ao representa um avango para a Educa¢ao no Sistema
Prisional Alagoano, mesmo que nem todas as unidades disponham da
educacao formal, como esclarecem Silva ez a/. (2018):

A oferta nem sempre acontece concomitantemente
em todas as unidades, ou seja, em alguns periodos,
a proposta da educagio tem sido realizada em
determinadas unidades, em detrimento de
outras, por razdes diversas, dentre as quais o
numero reduzido de agentes penitencidrios para
acompanhar os presos no deslocamento até a sala
de aula (SILVA ez al., 2018, p. 184).

Desta forma, é possivel compreender que cada unidade tem
suas peculiaridades, algumas em comum, outras, unicas. A referida
resolugio nio foi apenas importante, foi um fator significativo
capaz de compreender e respeitar o direito & educagio da populagao
carcerdria, também de reconhecer que os encarcerados, mesmo com
suas dificuldades e diante das limitacoes institucionais, anteriormente
mencionadas, demonstram interesse pela educagio formal.

Mediante esses apontamentos, podemos inferir que a Resolugao
Normativa n° 2/2014, para a educagio nos estabelecimentos penais do
estado de Alagoas, é o dispositivo legal que o estado dispde para subsidiar
a organizagao e a oferta da educacio nas unidades prisionais e também
junto aos egressos. Nao obstante, o Plano Estadual de Educa¢ao nas
Prisoes de Alagoas seja um importante documento que subsidia a oferta
educacional no sistema penitencidrio alagoano, ainda nio conta com
aprovacao por lei estadual.
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Com efeito, e considerando a realidade do sistema prisional
alagoano, os 6rgaos estaduais competentes oferecem a educagio formal
para pessoas em situacao de privacao de liberdade em algumas unidades
do complexo prisional, de acordo com as possibilidades e condigoes que
lhe sao dadas.

Vale destacar que os dois documentos referidos sao importantes
e contribuem com a oferta da educagao formal no sistema prisional de
Alagoas, os quais, postos em pratica, de acordo com o que apresentam,
poderdo propiciar um impacto muito positivo para a populagio
carcerdria de Alagoas. Sabemos que recuos e avangos acontecem, mas
o que ndo pode ocorrer ¢ a estagnagdo de processos ¢ iniciativas que
objetivem beneficiar as pessoas que se encontram em situagio de
privagio de liberdade.

Todo processo investigativo e analitico que constituiu este
estudo possibilitou-nos identificar a pouca literatura sobre a educagio
no sistema prisional e a importancia de estudos permanentes com
atualizacio de dados, de discussoes e reflexdes necessdrias, tanto como
possibilidades de melhoria de politicas publicas para a educagao de
pessoas em privagao de liberdade, quanto para os profissionais que
atuam nas prisoes.

Foi possivel também compreender a importincia da parceria
universidade/sistema penitencidrio, bem como a aproximagio e
interlocugao com pesquisadores, cujos estudos investigam diferentes e
variados objetos da realidade nas prisdes e que, para além dos estudos
teéricos e das andlises donde derivaram as inferéncias, possam se
reconhecer participes de um processo que se pretende humanizar.

Consideragoes finais

Neste capitulo, buscamos estabelecer a necessdria relagio com
os objetivos propostos. Tratamos dos principais documentos que
discutem sobre a educagio formal no sistema prisional brasileiro, bem

174



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

como no estado de Alagoas. Também, discorremos sobre a relevincia da
educagiao nos estabelecimentos prisionais.

Ressaltamos que, na esfera federal, hd leis, resolucoes, planos e
dispositivos legais diversos para atendimento educacional a populacio
carcerdria. Especificamente, no estado de Alagoas, hd dois documentos
importantes que alicercam a educagao no sistema prisional alagoano, que
podem impactar positivamente, se executados a luz da legislagao vigente.

A compreensao das principais bases legais que regulamentam
a oferta da educagio formal nas prisdes foi de extrema importincia
para um melhor entendimento de como os entes federativos e estaduais
orientam estas agdes. Também, foi possivel evidenciar que Alagoas
possui uma legislacio especifica para a oferta de educagio no sistema
prisional e, este fato, por si s6, j é considerado um avango para o estado.

Com base nos estudos apresentados neste capitulo, concluimos que
estao dispostas determinagoes que orientam a educagao formal no sistema
prisional, tanto em 4mbito nacional, quanto estadual, identificadas como
fatores positivos, no que diz respeito as disposigoes legais para a oferta da
educacio de pessoas em situagao de privacio de liberdade.
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Apontamentos iniciais

O processo avaliativo ocorre na sociedade desde os primérdios
civilizatérios no trilhar evolutivo da humanidade. Por meio de
classificacdo, julgamento e comparagio, o ser humano ¢ continuamente
avaliado de acordo com diferentes categorias, sejam elas: estéticas,
étnicas, religiosas, econdmicas, ou politicas — a depender dos valores
instituidos pela sociedade na qual vive.

Desta feita, a concepgao de avaliagio adentrou no ambiente
escolar como atividade pedagdgica em muitas culturas. No caminhar
dos séculos, a literatura se debruca sobre os modelos avaliativos
utilizados nas escolas. Foucault (2014, p.144) relata que depois de 1762
as provas representavam o nivel de desempenho alcangado pelos alunos
na sucessao de assuntos ensinados.

No Brasil Colonia, a avaliacio escolar implicava forma de
provas e exames, uma heranca que remonta 2 modernidade brasileira
como atesta Luckesi (2003, p.16):

A tradi¢ao dos exames escolares, que conhecemos
hoje, em nossas escolas, foi sistematizada nos séculos
XVI e XVII, com as configuragoes da atividade
pedagégica produzidas pelos padres jesuitas (séc.
XVI) e pelo Bispo John Amés Coménio (fim do
séc. XVI e primeira metade do século XVII).

A despeito das diferentes teorias acerca dos métodos de avaliagao,
as politicas publicas no Brasil por meio de instrumentos normativos
norteiam modelos avaliativos instituidos nas escolas do pais. Assim,
pode-se destacar a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) que reza na alinea
“a” e no inciso V do Art. 24, in verbis:
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Art. 24. Omissis

V — a verificagao do rendimento escolar observard
os seguintes critérios:

a avaliagdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais

(BRASIL, 1996).

A partir da LDB, portanto, foi aberto um leque — de vérias formas

e modelos —de avaliagdes institucionais a serem aplicadas nas escolas no

territério nacional. No estado de Pernambuco, por exemplo, algumas

das consideragoes na exposi¢ao de motivos da Instrugao Normativa de
Avaliagio n° 04/2014 publicada no Didrio Oficial de 18 de dezembro
de 2014 (PERNAMBUCO, 2014, p. 1) afirmam

[...] que aavaliagio constitui-se em processo continuo e
permanente de andlise das varidveis que interferem nos
processos de ensino e de aprendizagens, objetivando
identificar potencialidades e necessidades educacionais
dos (as) estudantes e das condigoes da escola e da
familia e, ainda,

[...] que se torna imprescindivel o envolvimento do (a)
estudante, pais ¢ educadores da escola nos processos de
ensino e de aprendizagem e seus resultados.

Importante ressaltar que todas as escolas da rede estadual seguem

os dispositivos elencados no ato normativo acima referido quanto as

diretrizes e procedimentos do Sistema de Avaliacio das Aprendizagens.

No Art. 11, incisos I, II e pardgrafos primeiro e segundo da

referida Instrugao, estio explicitados alguns dos procedimentos da

avaliagio escolar no Estado:
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Art. 11. Em cada unidade diddtica bimestral, a
avalia¢io da aprendizagem compreenderd:
I-al2nota, referente aos procedimentosavaliativos,
tais como, trabalho em grupo, apresentacio de
semindrios, pesquisas, atividades realizadas em sala
de aula, elaboragao e apresentagao de projetos
orientados pelo (a) professor (a);

IT — a 22 nota, referente ao procedimento avaliativo
planejado pelo (a) professor (a) e correspondente
a sintese dos contetidos ministrados, devendo ser
realizado individualmente pelo (a) estudante, no
final de cada unidade did4tica bimestral;

§ 1° Os procedimentos avaliativos correspondentes
A 12 nota variario de 02 (duas) a 05 (cinco)
atividades, com atribui¢ao de pontos que, ao final,
serdo somados e totalizardo a nota 10,0, ocorrendo,
paralelamente, o reensino e a recuperacio dos
contetdos nio apreendidos pelo (a) estudante.

§ 20 O procedimento avaliativo referente a 22 nota
corresponderd a escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula
zero), finalizando o bimestre, nao sendo permitida
a recuperacio da nota obtida pelo (a) estudante.
(PERNAMBUCO, 2014, p. 3, grifo nosso).

Isso posto, é importante observar que, a partir do ano de 2016,
a Secretaria de Educacio do Estado de Pernambuco propds mais um
procedimento de avaliagdo a ser utilizado pelas escolas da rede estadual
de ensino, o Trabalho de Conclusio do Ensino Fundamental (TCF).
Um instrumento repleto de especificidades, a comegar pelo publico
estudantil a realizd-lo: alunos (as) do 9° ano do Ensino Fundamental e
da Fase IV da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

O TCF foi apresentado as escolas por meio de duas cartilhas, uma
com orientagdes para os docentes e outra com orientagoes aos discentes
(Figura 1). Trata-se de uma proposta de investigagio cientifica, cujo tema
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¢ de livre escolha dos estudantes, ou seja, assuntos que despertem neles
a curiosidade, que necessitem de uma maior compreensio, ou mesmo
que tratem de algum aspecto da realidade que desejem transformar.
Para construir o TCF hd necessidade de seguir algumas etapas:
* Montar uma equipe com no mdximo 6 (seis) estudantes;
* Definir a temdtica de investigagao, a partir da observagio da
realidade e escolher um problema para investigar;
* Definir o produto final de trabalho;
* Escolher um (uma) professor (a) orientador (a), para
desenvolver o Plano de Voo e definir o produto final.

Figura 1 — Cartilhas de orientagoes para os docentes e discentes

Fonte: Cartilha disponibilizada fisicamente pela Geréncia Regional de Educacao

Metropolitana Norte.
Cabe ressaltar, que o professor(a) orientador(a) deve ser de um

componente curricular cujos contetidos sao importantes para a temdtica
que serd objeto de investigacao.
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Com a observagao da realidade pelos estudantes, e com a
colaboragao do professor (a) orientador (a), se chegard a defini¢ao do
problema que serd pesquisado, e o grupo iniciard o planejamento da
pesquisa. Para tal, se faz necessdrio construir o Plano de Voo.

E o que ¢ o Plano de Voo? E uma ferramenta que vai sendo
construida ao longo da pesquisa. Nela sdo colocadas as principais
informagdes sobre o projeto que serd desenvolvido, levando em
consideragido uma gama de fatores: tema da investigagio, participantes
do grupo, problema gerador, cronograma, etapas a serem vivenciadas,
fundamentagio tedrica, recursos materiais, produto final e referéncias
bibliogréficas. Assim, a2 medida que a investigagao avanca, é por meio
do Plano de Voo que estudantes e professor (a) orientador (a) dialogam
acerca do projeto e vao tendo oportunidade de aprimord-lo. Entao,
o produto final é revelado na forma de apresentagio dos resultados
da pesquisa, ¢ de acordo com a criatividade dos estudantes, essa
apresentagio pode ser feita no formato que o grupo considerar mais
interessante, por exemplo, uma pega teatral, um video, uma exposi¢ao
de slides. A definicio do produto final pode ser um fio condutor, ja que
0 processo investigativo vai caminhando para um modelo pré-definido
de apresentagio.

A avaliagio do TCF ¢ realizada pela andlise do Plano de Voo
e socializacio do produto final e ird compor a primeira nota do 4°
bimestre. A implementa¢ao do TCF ¢é um recurso pedagégico que
oportuniza ao estudante dos anos finais do ensino fundamental (9°
ano/Fase IV EJA) ter seu efetivo contato com uma pesquisa de cardter
cientifico, estimulando-o a novas pesquisas da mesma natureza durante
sua trajetdria escolar.

Tendo em vista toda essa aproximagio tedrica aqui construida,
esse trabalho teve por objetivo identificar os efeitos da utilizagao do
trabalho de conclusao de curso como ferramenta avaliativa dentro de
uma escola no sistema prisional de Pernambuco.
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Metodologia

Caracterizagio da pesquisa

Primeiramente, vale indicar que essa é uma pesquisa de natureza
qualitativa, ji que, segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se
preocupa com os significados, as motivagoes, questoes ligadas a valores,
atitudes, aspiragoes, nio sendo reduzida a questdes de varidveis e
operacionaliza¢des. Quanto a sua tipologia, se situa como uma pesquisa
descritiva, pois procurou compreender questoes especificas de um grupo
determinado (GIL, 2002).

No que se refere a classificagio quanto ao delineamento,
enquadra-se como um estudo de caso. Tais estudos sio amplamente
utilizados nas ciéncias biomédicas e sociais, tendo por alvo de
investiga¢do um objeto — ou poucos objetos —, buscando analisd-los até
a exaustao, tendo em vista que tal tipo de andlise nao seria possivel em
um estudo com maior quantitativo de objetos (GIL, 2002).

Caracterizacao do campo

O campo foi selecionado tendo em vista uma maior proximidade
com o acesso a dados especificos oriundos da experiéncia de um dos
autores desse artigo. Dessa forma, foi escolhida a Escola Estadual Irma
Dulce, situada no interior da Penitencidria Feminina de Abreu e Lima.

Caracterizagao dos sujeitos

Os sujeitos foram selecionados tendo por base os seguintes
critérios: fazer parte do quadro de educagio da referida escola; ter
atuado na construgio do TCF em pelo menos um dos anos analisados;
se dispor a participar da pesquisa. Dessa forma foi possivel obter um
quantitativo de 11 (onze) sujeitos.
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Caracterizagio do instrumento de coleta

O instrumento escolhido foi um questiondrio virtual, tendo em
vista a situacdo atual decorrente da pandemia do coronavirus. Ele foi
construido buscando obter informagées da participagao e as influéncias
percebidas pelos sujeitos sobre sua participagao nos TCFs. Dessa forma,
o processo de coleta foi constituido por duas etapas: primeiramente
foi tragado um perfil dos sujeitos, com duas perguntas que versavam
sobre seu tempo de atuagio na EJA e na EJA em ambiente prisional;
e a segunda etapa contou com seis (6) perguntas, sendo cinco (5) de
multipla escolha, versando sobre suas percepgoes sobre os TCFs e uma
(1) pergunta aberta em que os sujeitos puderam, de forma sucinta,
expor sua opiniao sobre o processo de construgao dos TCFs.

Caracterizacio da técnica de andlise

Os dados obtidos por meio do instrumento aplicado foram
analisados a partir da andlise de contetddo. Segundo Bardin (2010, p.
44), a andlise de contetido é:

um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagoes visando obter por procedimentos
sistemdticos e objetivos de descri¢do do contetido
das mensagens indicadoras (quantitativas ou nio)
que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgio/recep¢io
(varidveis inferidas) destas mensagens.

Os dados foram organizados por cada etapa do questiondrio,
e as respostas a questdo aberta foram organizadas na forma de uma
nuvem de palavras, em que ¢ possivel identificar os principais pontos
que surgiram nessas falas dos investigados. A seguir serao apresentados
os resultados e a discussao dessas coletas.
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Resultados e discussao

Perfil dos sujeitos

Quanto ao tempo de atuagio com a EJA, foi observado que os
sujeitos tém uma média de tempo de oito (8) anos, sendo bem diverso
esse tempo, como pode ser visto no Gréfico 1. A fim de manter o sigilo,
os participantes da pesquisa serdo apresentados como S1 a S11.

Grifico 1 — Resumo das respostas a pergunta “Héd quanto tempo atua com a

EJA?

S7 S9 S10 S11

20

Anos

Fonte: Dados da pesquisa.

No que se refere ao tempo de atuagio com a EJA em ambiente
prisional, obteve-se uma média de cinco (5) anos. A seguir pode-se ver
a distribui¢ao de anos de todos os participantes (Grifico 2).

Grifico 2 — Resumo das respostas a pergunta “H4 quanto tempo atua com a
EJA em ambiente prisional?”

1900ral 1900ral  1900ral 1900ra£|]oora| 1900ral
@ 900ral 190080039007 al
£ 1900ral ' 900ra| 900rall ' ' l
1900ral
$9 510 S11

Fonte: Dados da pesquisa
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Desenvolvimento do TCF e participagio dos docentes

Na rela¢io entre quao ativo foi no processo de construgio dos
TCFs, os (as) professores (as) demonstraram uma tendéncia a serem
ativos, ou muito ativos, indicando que nenhum dos participantes da
pesquisa relatou ter sido pouco ativo ou inativo (Figura 2). E, segundo
os participantes, essa participagio no desenvolvimento dos TCFs
influenciou muito ou totalmente suas experiéncias docentes (Figura 2).

Figura 2 — Respostas a pergunta sobre participagdo no processo de
desenvolvimento dos TCFs

Quao ativo (a) vocé foi no processo de desenvolvimento dos TCFs?
11 respostas

@ Inativo

@ Pouco ativo
Moderadamente ativo

@ Ativo

@ Muito ative

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 3 — Respostas a pergunta sobre influéncias de sua participagao no
processo de desenvolvimento dos TCFs em sua experiéncia docente

A participacéo da construcao dos TCFs tiveram influéncias em sua experiéncia docente?
11 respostas

@ Nenhuma

@ Pouca
Razoavel

@ Muita

@ Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa.
187



Conceicao Valenca | Elaine Pimentel (Org.)

Destaca-se que essa participagdo nio ocorre em um ponto
exclusivo, pois o desenvolvimento dos TCFs cruza todo o ano letivo,
proporcionando aos docentes novas experiéncias, como foi observado
no relato dos participantes, os quais apontaram que por meio do TCF
puderam se integrar com outros colegas, proporcionando assim maiores
acoes multidisciplinares.

A multidisciplinaridade na educagio pode ser entendida como
um trabalho coletivo em que cada docente contribui com o conhecimento
especifico de sua drea, buscando atingir um objetivo comum (PIRES,
1998). Tendo em vista essa conceituagdo, percebe-se que no processo
de constru¢ao de um tnico produto final, como é proposto nos TCFs,
o corpo docente precisa trabalhar como um coletivo com certo grau de
coesdo, o que poderia ndo ocorrer quando os processos avaliativos se
mantém nos formatos tradicionais e intradisciplinares.

Os docentes responderam ainda a duas questdes sobre as
influéncias entre os TCFs e a qualidade de vida dos docentes e das
discentes. Essas questoes foram inseridas partindo do entendimento de
que o contexto prisional projeta influéncias intensas na relagio tanto
de quem estd nele, quanto na sua qualidade de vida. Um exemplo
claro ¢ o entendimento de que as pessoas com privagao de liberdade
tendem a envelhecer mais rapidamente, inclusive chegando a velhice
antes do periodo cronoldgico estabelecido em normas internacionais
(GAWRYSZEWSKI, 2018). De modo geral, percebeu-se uma relagao
diretamente positiva entre tal ferramenta avaliativa e influéncias
positivas na qualidade de vida (Figura 4).
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Figura 4 — Respostas a pergunta que relaciona o TCF com a qualidade de

vida dos docentes e discentes

Vocé acredita que os TCFs sio atividades que influenciam na qualidade de vida doslas) Voct acredita que os TCFs sho atividades que influenciam na qualidade de vida dos{as)
professores (ss)? estudantes?

11 respostas W respostas

@ Noinfuenca @ Nio inuencia
xco @ iifherca ponce
@ Influencia razoaveimente

@ Inflenca mto

@ Inflenci congltamenta

Fonte: Dados da pesquisa

A tltima questao fechada do questiondrio tratava da relagao entre
os TCFs e mudancas positivas na dindmica escolar. Os participantes
indicaram que a dinimica da escola foi impactada positivamente pela
implementagao desse modelo de avaliagao (Figura 5).

Figura 5 — Respostas 4 pergunta que relaciona o TCF com mudancas na
dinimica da escola

Vocé acredita que o processo de construgdo dos TCFs geraram mudangas positivas na dinamica
da Escola?

11 respostas

@ Nzo acredito

@ Acredito pouco
Acredito razoavelmente

@ Acredito muito

@ Acredito completamente

Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar de ser identificado uma grande geracio de mudancas
na dindmica da escola devido a realizagio dos TCFs, professores e
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professoras nao deixaram de relatar que o espago trouxe diversas
dificuldades, sendo a principal delas a limitagao de espago, uma vez que
as reeducandas nao podem transitar com total liberdade:

Foi um grande desafio desenvolver a atividade
num ambiente aonde existe um limite de espago
para que as estudantes pudessem desenvolver
plenamente as pesquisas/trabalhos, etc. (54, grifo
Nnosso).

[...] Por tratar de um ambiente de confinamento
o acompanhamento sobre os temas que serdo
escolhidos pelas estudantes é fundamental (S1,
grifo nosso).

A pergunta aberta versava sobre como os docentes perceberam
que os TCFs influenciaram a sua experiéncia docente, a relagio com
as estudantes e as mudancas na dinimica escolar. Nesse ponto, os
participantes demonstraram um consenso sobre as influéncias positivas,
principalmente sobre a qualidade de vida das estudantes (Figura 6).
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Figura 6 — Nuvem de palavras com principais pontos citados
pelos docentes

Fonte: Dados da pesquisa.

Como ¢ possivel observar na nuvem de palavras, os termos que
mais apareceram foram alunas, conhecimento, estudantes, qualidade e
ambiente. Ao relacionar esses termos com tudo o que foi possivel obter
na coleta, foi identificado que a utilizagio dos TCFs tem uma relagao
direta com a realidade das estudantes. Assim, mesmo que existam
influéncias nas mais diversas partes que constituem a realidade escolar,
os TCFs parecem ter seus principais rebatimentos na forma como as
reeducandas conseguiram explorar novas possibilidades em sua vivéncia
pedagégica. Assumindo, portanto, um protagonismo que, por vezes, se
encontra negado dentro do espago prisional.
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Consideragoes finais

A experiéncia das vivéncias dos TCFs na Escola Estadual
Irma Dulce, desde a sua implantagio, demonstrou como um recurso
pedagdgico impacta positivamente a realidade da comunidade escolar
prisional, reverberando, inclusive, na melhoria da qualidade de vida dos
docentes, assim como do publico discente. Inimeros aspectos abriram-
se como meios geradores de uma nova realidade, nio apenas escolar,
mas também como indicadores de um caminho a ressocializacio, numa
perspectiva de resgate de projeto de vida.

As reeducandas, a partir desse projeto investigativo, descobriram
a autonomia do protagonismo de suas novas histérias, por meio
de mudangas comportamentais visiveis apds a elaboracio e efetiva
participagao na constru¢io de aprendizagem. Foi constatada durante o
percurso investigativo a riqueza dos temas pesquisados, assim como a
descoberta de habilidades manuais, artisticas, culturais e literdrias que,
até entio, eram totalmente desconhecidas 2 comunidade escolar, e até
mesmo do ambiente fisico carcerdrio.

EmboraaInstrugao Normativa n® 04/2014 traga como sugestoes
préticas pedagdgicas trabalho em grupo, pesquisas, e apresentagao de
projetos orientados pelo professor — considerando este tltimo, andlogo
ao TCF -, ainda assim, o TCF carece de instrumento legal préprio
que aprimore e contribua com o sucesso ainda maior na formagao da
cidadania por intermédio da educagao.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece

as diretrizes e bases da educagao nacional. Brasilia: MEC, 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
Acesso em: 10 mar. 2021

192



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: nascimento da prisao.
Petrépolis: Vozes, 2014.

GAWRYSZEWSKI, Thais Malheiros. Pessoas idosas e sistema
prisional: um estudo exploratério a partir da educagio. 2018. 85f.
Dissertacio (Mestrado) - Universidade de Brasilia, 2018.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sio
Paulo: Atlas, 2002.

LUCKES], Cipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem na escola:
reelaborando conceitos e recriando a prética. Salvador: Malabares
Comunicagao e Eventos, 2003.

MINAYO, Maria Cecilia Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria,

método e criatividade. Petrépolis: Vozes, 2001.

PERNAMBUCO. Instru¢ao Normativa de Avaliagao n° 04 de 17
de dezembro de 2014. Dispoe sobre as diretrizes e procedimentos
do Sistema de Avaliagao das Aprendizagens nas Escolas da Rede
Estadual de Ensino, a partir do ano letivo de 2015. Recife, 2014.
Disponivel em: http://200.238.101.22/docreader/docreader.
aspx?bib=20141218&pasta=Dezembro\Dia%2018. Acesso em: 10
mar. 2021.

PIRES, Marilia Freitas Campos. Multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade no

ensino. Interface, Botucatu, v. 2, n. 2, p. 173-182, fev. 1998.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=51414-32831998000100010&Ing=en&nrm=iso. Acesso
em: 08 fev. 2021.

193


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32831998000100010&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-32831998000100010&lng=en&nrm=iso

9

TRABALHO E EDUCACAO NO
SISTEMA PRISIONAL: ANALISE DE
UM MOSAICO DE VOZES

Rafael Félix Leite
Beatriz Medeiros de Melo




Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

Introdugio

No texto em tela, objetiva-se propor uma andlise qualitativa
das narrativas de custodiados que trabalham, situando os sentidos
do trabalho e da educagao em prisdes no cumprimento da pena e
a expectativa da ressocializa¢io. Para tal, foi realizada andlise de um
mosaico de vozes coletadas e organizadas em novembro de 2019
no Nidcleo Ressocializador da Capital (Alagoas), estabelecimento
prisional localizado em Macei6/AL, a partir da inser¢io no
Programa de Pés-Graduagio em Educagao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT). O procedimento de andlise baseia-se no principio do
artesanato intelectual aliado 4 técnica de Andlise de Conteddo de
Bardin. Realizou-se apreciagao das narrativas a luz dos estudos criticos
sobre o sistema prisional, trabalho e a educagio, a fim de vislumbrar
aproximagoes e distanciamentos, costurar signiﬁcados e, assim,
aprofundar o conhecimento a respeito da experiéncia dos sujeitos no
sistema prisional.

Os dados que seguem foram coletados durante a pesquisa
realizada pelo primeiro autor, sob orientagao da segunda autora desse
capitulo, como parte dos procedimentos do método da investigacion-
accion-participante  (FALS BORDA; BRANDAO, 1987). Na
oportunidade, coletamos narrativas de custodiados a respeito dos
sentidos do trabalho e do papel da educa¢io no cumprimento da pena e
na expectativa de ressocializagao, o que nos ofereceu, naquele contexto,
subsidios significativos para a confec¢do de um Produto Educacional
dirigido as escolas de ensino médio®.

20 Mestrado em fase de conclusio, que tem como produto, além da dissertagio,
o Produto Educacional intitulado Crime, Sistema Prisional ¢ Trabalho Prisional,
apresentado na forma de um Caderno de Reflexdes dirigido ao contexto das escolas
de Ensino Médio Integrado, com a finalidade de fornecer subsidios ao tratamento
do tema nas escolas. O produto em breve estard disponivel no portal de produtos
educacionais da EduCAPES.
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Neste escrito, os dados mencionados serdo recuperados como
objetos de andlise em si, a fim de ampliarmos o esfor¢o analitico e
avangarmos no reconhecimento da experiéncia dos sujeitos no sistema
prisional. Nesse sentido, partimos do reconhecimento de que, com
o advento do iluminismo penal, a educagao e o trabalho assumiram
lugar central no cumprimento da pena. As perspectivas nomeadas
“ressocializacao”, “reintegragao” ou “reabilitacio” depositam nos
processos educativos e nos processos laborais sentidos importantes,
evitando que a pena nio cumpra seu objetivo. Por outro lado, o Estado
brasileiro experimenta singular recrudescimento penal, no qual o acesso
a esses direitos fundamentais é obstado ou passa a ser percebido como
“privilégio” por parte significativa da populagio.

A partir dessas consideragoes, realizaremos um debate tedrico
a respeito do labor e da educagio no contexto de privagao e restrigao
de liberdade para, em seguida, apresentar o que nomeamos como
“Mosaico de vozes™: uma sele¢ao de extratos de narrativas a partir da
qual situamos a experiéncia dos custodiados no que tange as questoes
em foco.

Ap6s a realizagio dos referidos cotejos, tecemos consideragoes e
reafirmamos convicgdes que, em nosso ponto de vista, podem colaborar
no sentido da garantia do acesso a direitos e do cumprimento de penas
restritivas de liberdade de forma digna.

Trabalho e educagao no sistema prisional

Para os fins dos cotejos propostos neste escrito, as politicas
prisionais abordadas sio consideradas politicas publicas (SLONIAK,
2015). Portanto, respeitam todo um fluxo estabelecido para o manejo
da coisa publica:

Todas as politicas que envolvem o sistema

penitencidrio brasileiro sio idealizadas, na esfera
do Governo Federal, pelo Conselho Nacional de

196



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

Politicas Criminais e Penitencidrias (CNPCP)
e pelo Departamento Penitencidrio Nacional
(DEPEN), 6rgao politico do Ministério da Justiga
e responsdvel pela elaboragao das politicas publicas
a nivel penitencidrio no Brasil (SLONIAK, 2015,
p.133).

Todavia, nio pretendemos discorrer amplamente sobre as
politicas penitencidrias atinentes a educagao e ao trabalho. Mas ¢ mister
considerar que, no entendimento da gestio brasileira, tais politicas sao
vistas — a0 menos positivadamente — como fatores que promovem a
reintegragdo social, ideia esta, gestada durante o iluminismo penal,
no século XVIII. Julido (2011) destaca que em diversos trechos da
legislagdo brasileira, os temas educagio e trabalho sio apresentados
como propostas de inclusao social para detentos e egressos do sistema
prisional. Entretanto, na prética, observa-se uma realidade bastante
distante e avessa a garantia de direitos.

As estatisticas observadas no Levantamento Penitencidrio
Nacional (Infopen), com dados de junho de 2019, revelam que o acesso
ao trabalho e a educacio ainda sdo restritos. Iniciemos identificando a
extensao da populagio prisional no Brasil. Segundo a World Prison Brief,
o Brasil tem a 32 maior populagio prisional do planeta, com 773 mil
pessoas privadas de liberdade (LEVANTAMENTO PENITENCIARIO
NACIONAL, 2020). Neste contingente, destaca-se a cultura prisional
brasileira, na qual a privagio de liberdade é o método prioritdrio para
responsabilizagio das pessoas acusadas de cometerem crimes.

Frente 4 tal problemdtica, a pesquisadora negra Juliana Borges
(2018) pontua que, se a taxa de encarceramento se mantiver neste
ritmo, em 2075, uma em cada dez pessoas no Brasil estardo privadas de
liberdade. Ao observamos o mesmo fendmeno na populagio carcerdria
feminina, é possivel identificar um aumento de 656% no encarceramento
feminino entre 2000 e 2016, representando um projeto de morte para
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as mulheres negras, que representam 67% dessa populagao, agravando
assim a sua condicio de exclusio.

A mesma autora acrescenta a profunda relagio entre o
encarceramento em massa ¢ o racismo estrutural, fator fundante da
sociedade brasileira. Destacamos também que esse movimento do
superaprisionamento ¢é observado globalmente, sobretudo em paises
emergentes, a exemplo da China, India e Russia. Portanto, é possivel
afirmar que “exceto pelas grandes guerras, o encarceramento em massa
foi o programa social governamental mais implantado de forma mais
abrangente em nosso tempo” (DAVIS, 2018, p. 12).

Esta andlise a respeito do sistema prisional dialoga com as
abordagens contemporaneas. Capturada pelo neoliberalismo, a prisao
pode ser qualificada como o “buraco negro” no qual sao depositados os
detritos do capitalismo moderno (DAVIS, 2018; WACQUANT, 2003,
2007), razao pela qual se justificaria a dificuldade de acesso a direitos,
jd que essas pessoas sdo tidas como sub-humanas e o objetivo maior
seria o controle. E justamente essa concepgio de pessoa que dificulta a
percepg¢io da educagio em prisées como um direito a ser pautado como
politica ptblica (ONOFRE; JULIAO, 2013).

E, possivelmente, por esse motivo que, do conjunto desta
populagao encarcerada, apenas 14% do total de apenados tém o
direito a4 educacio resguardado durante o cumprimento de sua
pena (LEVANTAMENTO NACIONAL DE INFORMACOES
PENITENCIARIAS, 2020). Segundo o mesmo documento, observa-
se que somente 18% da populagio prisional tem acesso ao trabalho.
Essas estatisticas apontam para a defasagem das politicas penitencidrias
nestes dois campos, ainda que sejam preconizadas como importantes
elementos de inclusio social.

De acordo com a literatura cientifica,

o trabalho nas prisées foi introduzido na cadeia
brasileira pelo Estado Imperial Brasileiro mediante
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uma mudanga no conceito de prisao, que passou a
ter o objetivo de reprimir e reabilitar, apostando
na reforma moral do criminoso (JULIAO, 2011,
p-196, grifo nosso).

Nestes termos, observa-se que, no contexto brasileiro, a inser¢io
laboral — ao que hoje se compreende por reintegragio social — jd se
inicia com fins escusos, em consonincia com a ideologia reformista
vigente a época. Diante dos ditames neoliberais, o trabalho se manifesta
atrelado as necessidades do mercado, fornecendo mao de obra a custo
de superexploragio. A investigadora Camila Massaro (2014) destaca que
“conforme as necessidades de cada momento histérico, sio alteradas as
formas de exploragio de trabalho no interior do cdrcere” (MASSARO,
2014, p. 93), evidenciando o quanto este fendmeno ¢ dinimico e ligado
ao sistema produtivo em vigor e suas ideologias.

No estado de Alagoas, locus desta investigagdo, o Mapa
Carcerdrio” disponivel no sitio eletrénico da Secretaria de Estado
de Ressocializacio e Inclusio Social (Seris), com informagoes do ano
corrente, aponta para um total de 9.531 pessoas privadas de liberdade,
sendo 4.802 destas recolhidas em unidades prisionais. De acordo com
o Infopen (2020), somados o publico masculino e feminino, cerca de
11,06% da populagao prisional alagoana exerce atividades laborais,
enquanto somente 4,76% possui acesso a educacio, tendo como
referéncia a Escola Estadual Educador Paulo Jorge dos Santos.

Os baixos indices de acesso sio amplamente reconhecidos, a
despeito do reconhecido esforgo da Seris, em especifico da Geréncia de
Educagao, Produgio e Laborterapia (GEPL), bem como da Secretaria
de Estado da Educacio e de todo o corpo docente vinculado 2 escola.

Apresentados alguns tracos fundamentais contemporaneos do

21 Disponivel em: http://www.seris.al.gov.br/populacao-carceraria. Acesso em: 20
fev. 2021.
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trabalho e da educacao nas prisoes, considerando a perspectiva nacional
e local, retine-se recursos para seguir com a apresentagio do método
adotado e andlise do Mosaico de vozes.

Mosaico de vozes: ressocializa¢ao e estigma

A coletade narrativas dos custodiados foi estratégia metodolégica
fundada no principio do artesanato intelectual (MILLS, 1982) e do que
dispde a teoria marxista a respeito do trabalho e da educagio, vistos de
modo integrado como uma unidade dialética — esta tltima, serd melhor
abordada quando as categorias de andlise forem apresentadas.

O socidlogo americano Charles Wright Mills apresenta diretrizes
de pesquisa que cindem com a tradi¢do cartesiana presente nas ciéncias
sociais. Para ele “o objetivo da pesquisa empirica é solucionar desacordos
e duvidas sobre fatos e, assim, tornar mais frutiferas as discussdes dando,
a todos os lados, maior base substantiva” (MILLS, 1982, p. 221). Por
essa razio mesma, o investigador é tido como um artesao intelectual,
manejando seu objetivo de pesquisa sem desprezar sua experiéncia
pessoal naquele campo de estudo. Para o tedrico, importa também que
os participantes da pesquisa, em tltima andlise, sejam beneficiados,
ainda que indiretamente. Ele ainda sugere: “Evitemos o fetichismo do
método e da técnica. E imperiosa a reabilitacio do artesdo intelectual
despretensioso, e devemos tentar ser, nds mesmos, esse artesao” (MILLS,
1982, p. 240).

Neste sentido, apenas os instrumentos tedricos e metodoldgicos
da pesquisa qualitativa nos forneceriam o instrumental necessdrio para
a coleta de dados. A este respeito, Liidke e André (1986) destacam que a
pesquisa qualitativa enxerga no ambiente natural sua fonte direta de dados
e o investigador como seu principal instrumento, sempre situados no
local em que surgem, de maneira complexa e contextualizada. Diferente
do contexto em que dados quantitativos recebem maior aten¢do, “as
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exigéncias consideradas sao diferentes daquelas que sao comumente
aceitas de acordo com o padrao convencional de observagio, no qual
hd total separagio entre observador e observados [...]” (THIOLLENT,
2003, p. 22). Portanto, a énfase desse texto recaiu sobre os dados
descritivos produzidos.

Como o objetivo foi o de tecer consideragoes entre o que ¢é
identificado na literatura cientifica e os sentidos das narrativas dos
participantes da pesquisa, as falas foram apreciadas a luz da Andlise
de Conteido (BARDIN, 2011). Esse método se constitui como
uma abordagem de investigagao psicossocioldgica, que se vale de um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, utilizando-se da
descricio do contetdo das referidas mensagens:

A andlise de contetido constitui uma metodologia
da pesquisa usada para descrever e interpretar o
contetido de toda classe de documentos e textos.
Essa andlise, conduzindo a descrigoes sistemdticas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar
as mensagens e a atingir uma compreensao de seus
significados num nivel que vai além da leitura

comum. (MORAES, 1999, p. 8)

Adotou-se aqui a légica cldssica do quadro categorial,
identificando a ocorréncia das palavras relativas aos temas de interesse,
que nos levou a trés categorias bdsicas de andlise: Educacio, Trabalho e
Ressocializagao, todas situadas dentro do cércere. A partir da experiéncia
profissional do pesquisador nos presidios do Distrito Federal e em
Alagoas, foi possivel afirmar que esses vocibulos geralmente surgem
em conjunto na narrativa da comunidade prisional — reeducandos,
agentes de execugio penal (ou policiais penais), professores, familiares,
diretores. Essa constatagio empirica nos conduziu a um maior interesse
na investigagao.
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Essas entrevistas foram coletadas por ocasiao da pesquisa, que
foi aprovada na Plataforma Brasil, sob o Certificado de Apresentagao
de Apreciagio Etica (CAAE) n° 12850819.0.0000.5012. Cumpre citar
que, portanto, ela respeita todas as orientagdes que regem a pesquisa
com seres humanos no Brasil.

Adotando tais premissas, coletamos o material empirico a partir
de entrevistas semidirigidas, com cinco pessoas privadas de liberdade,
em novembro de 2019, no Nucleo Ressocializador da Capital (NCR).
No roteiro de entrevistas, foram feitas perguntas com énfase no trabalho
prisional. A época, um dos elementos que chamaram a atengio foi
justamente a evocagdo da temdtica “educacao” pelos interlocutores.

As entrevistas foram gravadas com um smartphone e
posteriormente transcritas de forma literal, preservando a fala original
dos participantes, conforme orientado pela prépria Bardin (2011). Ou
seja, o conteddo em 4udio foi processado para que se materializasse em
texto escrito e fosse apreciado a luz do método escolhido.

Mediante informagbes coletadas em documento no site
da Seris*?, o NCR, construido em agosto de 2011, foi inspirado no
sistema do Médulo de Respeito, gestado no Centro Penitencidrio de
Leén, em Masilla de las Mulas, na Espanha. Ele foi definido como um
modelo organizacional que busca o incentivo a mudangas de hédbitos e
comportamentos, de maneira que o recluso seja o agente ativo em seu
processo de reinser¢ao social. De acordo com o mesmo documento,
seu publico-alvo é o reeducando do sexo masculino, sentenciado ao
cumprimento de pena privativa de liberdade em regime fechado,
independente do delito cometido e do tempo de cumprimento da pena.
Em tese, todos os apenados dessa unidade precisam estudar e trabalhar;
entretanto, aqueles que concluiram o ensino bdsico geralmente nao

22 Disponivel em: http://www.seris.al.gov.br/educacao-producao-e-laborterapia/
Projeto%20FABRICA%20DA%20ESPERANCA. pdf/view. Acesso em: 07 mar.
2021.
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dispdem de condigoes financeiras para arcar com as despesas de uma
graduacio na modalidade Ensino a Distancia (EAD).

Em seguida, as falas foram organizadas em um Mosaico
de vozes, separadas em blocos e apresentadas ao final do produto jd
mencionado. Para o texto em tela, reorganizamos esses “blocos” em
categorias, orientados pela técnica de Bardin (2011). A autora propoe,
ainda que, os pesquisadores retinam e descontem “as palavras idénticas,
sindbnimas ou préximas em nivel semantico” (BARDIN, 2011, p. 58).
Ou seja, os préprios vocdbulos, ou os que se associavam as categorias
representadas na primeira coluna, foram organizados nas colunas
seguintes, fornecendo uma representacao simplificada dos dados brutos.

O mosaico ¢ apresentado abaixo, seguido da andlise. As falas
foram codificadas pela letra R (Reeducando) e o respectivo nimero
para melhor visualizagao do leitor. Os niimeros foram organizados de
acordo com a ordem em que cada um foi entrevistado:
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Quadro 3 — Mosaico de vozes

E simplesmente
as portas se
fechou. Por

qué? Porque
primeiro, nas
empresas, ela

O trabalho ele

exige um nada
reengrandece o

Uma grande maioria
consta. E o B
da populagio
homem, as pessoas nada consta , .
- . nio acredita na
que trabalpa. E utomaticamente .
. .. ressocializacao. E
mais um esforgo ele limita, ele , .
Trabalho . . por nio acreditar,
na sua vida, que impede de
X ela fecha a porta da
através do trabalho | entrar dentro )
, oportunidade pra
¢ que a gente da empresa. s,
. quem j4 estd preso.
consegue tudo. E como se (R4)
(R3) dissesse assim:

se tiver passado
pelo sistema
prisional,
nao tem a
oportunidade.

(R4)
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Educagao

Fora a escola, né,
também que vocé
passa a ver, os
estudo de novo,
vocé comega
a obter novas
informagoes,
né. E vocé pode
alcancar, sim, a
ressocializacio, vai
depender de vocé
mesmo. De querer.

(R1)

O estudo é o
caminho mais
correto de o cara
vencer o dia a
dia. N4o ande
no caminho
inverso pd
nao fazer que
nem eu, estou
aqui hoje hd
dezessete anos.

(R3)

E hoje nés temos esse

ganho, do estudo.
(R2)

Ressocializagao

Hoje, s6 porque eu
fui preso hoje, 14
na frente, amanha,
a pessoa nao foi
presa, mas ela
pode cometer o
mesmo delito que
eu cometi. Mas
0 preconceito vai
vim mais pra mim.
Entendeu? (R2)

Eu digo que
muitos nao se
« e
ressocializia
porque nio tém
oportunidade.

(R2)

E as cadeias estio
aumentando e
aumentando, e estd
se criando monstros
dentro das cadeias. Sao
pessoas humilhadas,
vocé nem sabe como,
oh. Sao humilhadas,
sao criadas contra a
sociedade, futuros
monstros. Aqueles que
Nnao sa0 Monstros vao
virar monstros. Nos
temos uma fabricacio
de monstros no Brasil.

R5)

Fonte: Coleta realizada em novembro, no NCR (2019).
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A guisa de introdugao, na primeira categoria, chama a aten¢io o
cardter redentor do trabalho no cumprimento da pena, haja vista o juizo de
valor positivo atribuido a essa atividade e ao estigma carregado pelo sujeito
acusado de cometer um delito. Talvez seja precisamente por narrativas
como esta que “em sua concep¢ao primitiva, o trabalho penal nao é o
aprendizado deste ou daquele oficio, mas o aprendizado da prépria virtude
do trabalho” (FOUCAULT, 2013, p.219). Em se tratando do contexto
brasileiro, observa-se que o sistema escolar hd muito estd relacionado a
fungao produtora e reprodutora da forga de trabalho, localizando-se
tecnicamente ajustada as demandas do processo de producio, integrado a
ditames hegeménicos (NEVES; PRONKO, 2008).

O estigma como conceito se evidencia tanto na categoria
“Trabalho”, quanto na categoria “Ressocializagao” e, de alguma maneira,
pode ser identificado no aparente sentimento de culpa observado na
segunda narrativa da categoria “Educagao”, quando R3 refere: “Nao
ande no caminho inverso p4 nao fazer que nem eu que estou aqui hd
dezessete anos”, numa alusio a reprovagio do dito comportamento
socialmente problemdtico (SA, 2011), nomeado como crime.

Por essa razao, faz-se necessirio abordd-lo com mais atencio.
Segundo Sloniak (2015), o cientista social canadense Erving Goffman
desenvolveu a ideia de prisionizagio, cunhada por Donald Clemmer.
Nocgio também trabalhada por Augusto Thompson (2002), o fendmeno
refere-se a assimilagao gradual da cultura da penitencidria. Nesta intera¢ao
do subsistema “prisio” com a sociedade, outros dois conceitos tomam
corpo: estigma e mortificacao do self ou do eu (GOFFMAN, 1988).

O primeiro construto aponta para a categorizagio do criminoso
como desviante, por ter atentado contra o establishment. Diante disso,
lhe ¢ atribuido papel diferenciado, de modo que seja fécil identificd-lo.
Sua identidade de pessoa é aniquilada em nome de sua identificago na
qualidade de “desviado” (GOFFMAN, 1988), fazendo-o ser dotado de

uma pecha que jamais o abandonard. O R3 parece ter esta proposi¢ao
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tedrica como legitima, ao afirmar que “s6 porque eu fui preso hoje, 14 na
frente, amanha, a pessoa nao foi presa, mas ela pode cometer o mesmo
delito que eu cometi. Mas o preconceito vai viz mais pra mim. Entende?”.

Outro processo que se insere nessa complexa dinimica é o
da mortificagao do self. Goffman identificou que a despersonificagio
dos reclusos ocorre por meio do controle da vida didria de grande
namero de pessoas, em espago restrito e valendo-se de poucos recursos
(GOFFMAN, 1999). Esta leitura dialoga com a constatagao foucaltiana
de que a prisao esteve, desde a origem, vinculada a um projeto de
transformacio de individuos (FOUCAULT, 2013).

De forma atenta, provavelmente R5 se refere a essa mortifica¢io
quando relata que “sao pessoas humilhadas, vocé nem sabe como, oh.
Sao humilhadas, sao criadas contra a sociedade, futuros monstros” — jd
que monstros nio possuem natureza humana. Acrescente-se que este
mesmo estigma também dificulta e até mesmo impossibilita o retorno
a0 convivio em sociedade, como expoe R4. A narrativa deste dltimo
sugere que esta pecha se inicia durante o cumprimento da pena: “E por
nao acreditar, ela [a sociedade] fecha a porta da oportunidade pra quem
ja estd preso’; e continua na condigao de egresso: “E como se dissesse
assim: se tiver passado pelo sistema prisional, no tem a oportunidade”.

No terceiro quadrante, que se refere a ressocializagao, resgatando
as consideragoes sobre o projeto politico de morte percebido no sistema
de justiga brasileiro, R5 dd4 um diagnéstico preciso: “Nés temos uma
fabricacio de monstros no Brasil”.

Quanto aeducagio, é possivel identificar que existe um movimento
que ultrapassa o idealismo atribuido a ela, reconhecendo possibilidades
de ampliagao da visao de mundo, como refere R1 (“vocé comega a obter
novas informagées”), como um caminho contrdrio ao entendido como
errado, segundo R3 (“O estudo é o caminho mais correto de o cara vencer
o dia a dia”) e sintetizado como um fator positivo no projeto de vida, de
acordo com R2 (“E hoje nés temos esse ganho, do estudo”).
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Diante dessas tltimas assertivas, parece pertinente afirmar que

Para além das atividades de sala de aula e das
disciplinas regulares, uma educacio para reclusos
penais precisa ser pensada na perspectiva de
pedagogias que capacitem o sujeito recluso para o
exercicio da liberdade — parece reconhecer-se como
individuo, como sujeito social e como cidadao
para assumir o leme da sua vida (SOUSA, 2011,
p- 230).

Essa perspectiva em muito se aproxima daquela proposta de

Saviani (1989), na qual

trabalho e educa¢do figuram como categorias

ontoldgicas, fundantes do ser humano, destacando sua importancia. Por

essa razao mesma, a educagao, para além de preparar para a recolocagao

no mercado de trabalho,

também educa para a vida e para as leituras de

pessoa e de mundo, tdo caras para as pessoas em contextos restritivos de

liberdade. Aquilo que representa as categorias “Irabalho” e “Educacao”

pode dialogar para a promog¢ao da reintegragao social. Para versar sobre

o ultimo conceito, nos inspiramos na ideia de inclusio social, de Alvino

Augusto de S84, para quem
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a inclusao social nio é meta a ser perseguida
somente em relacio aos encarcerados, mas a
todos os que o direito criminal puniu ou pretende
punir, por conta de comportamentos socialmente
problemdticos que tiveram. Esta inclusio social,
que fique bem claro, nao se define por melhor
adequagao do individuo as normas sociais, mas por
um padrio de condutas que o tornam mais feliz,
que lhe permitem solugbes mais exitosas em sua
vida, e, assim, lhe possibilitam gozar de seus plenos
direitos de cidadao (SA, 2011, p. 288).
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Uma inclusdo social, nestes termos, s6 é possivel a partir da
oferta de uma assisténcia penitencidria que nio sé esteja em consonincia
com a garantia de direitos, mas que contemple a complexidade e os
atravessamentos sociais do sistema prisional. Frente a este desafio,
elencamos as leituras marxistas de educagio e trabalho, as quais dariam
conta deste investimento tedrico.

Embora conhecido por suas pesquisas e reflexdes a respeito
dos mecanismos de reprodugio do capital, o fildsofo alemio Karl
Marx também apresenta expressivas contribuigées no campo da
educagio. Ele propée a unido entre trabalho e educagao para superagao
de contradi¢des identificadas na Inglaterra do século XVII. Na obra
Instrugoes para os delegados do Conselho Geral Provisério (MARX,
1982), o pensador assegura que a educacao da classe trabalhadora
deve abarcar educagao fisica, mental e instrugio tecnolégica, o que
sugere uma educacao integrada. Por integrada, estamos descrevendo a
integragdo entre trabalho, ciéncia e cultura, pressupondo a integracio
dos vdrios conhecimentos, que seriam trabalhados de forma articulada
e nio fragmentada, vinculada a emancipagio e autonomia humana
(MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015).

Outra consideragio importante a ser feita é que cumpre citar que
os relatos selecionados nao sao necessariamente representativos a respeito
das 157 pessoas que cumprem sua pena na unidade prisional em que
ocorreu a coleta de dados, tampouco o universo da populacio prisional
alagoana. Todavia, trata-se de narrativas produzidas naquele contexto
e que, portanto, podem ser situadas, explicadas e compreendidas em
relagao a ele. Ademais, elas elucidam sentidos que encontram eco em
importantes debates teéricos e pesquisas empiricas construidas neste
campo do conhecimento.

Nesta diregao, retoma-se a considera¢io de R2 ao referir que
“eu digo que muitos nio se ressocializa porque nao tém oportunidade”.
Nao se pode afirmar que por oportunidade, entende-se de fato, o
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acesso a direitos garantidos na legislacao brasileira, mas certamente se
evidencia a importincia do trabalho e da educagio neste ambiente.
Essas narrativas abrem espago para a grande discussao sobre a integragao
social de apenados.

A investigacdo apresentada nos expde que os presos concebem
o trabalho e a educacio de forma positiva, enquanto uma possibilidade
nao apenas de expiagao da culpa pelo crime cometido, mas também de
maior possibilidade de retorno ao convivio na sociedade. Ao analisar a
complexidade das relagoes no contexto prisional, bem como as intengoes
que o permeiam, observamos que as préprias politicas penitencidrias
nao sao voltadas para o objetivo de promover este retorno.

A mortificagio do eu e o estigma, anunciados por Goffman,
junto as contribui¢oes de Foucault, permanecem como ferramentas
tedricas pertinentes para os cotejos aqui propostos. E interessante notar
que os presos fazem alusbes a esses pressupostos sem que, em tese,
tenham tido acesso a eles, reconfirmando a pertinéncia desses escritos.

Como artesdo intelectual deste objeto de pesquisa, muitas dessas
narrativas me remetem ao que pude observar no trinsito pelos presidios
alagoanos, que apenas a educagio integrada, holistica, critica e emancipatéria
¢ capaz de reorganizar de maneira dialética o trabalho e a educagio.

Consideragées finais

A partir da andlise realizada, é possivel observar que hd algumas
correlagdes entre as narrativas apresentadas e aquilo que consta na
literatura cientifica a respeito das politicas prisionais, em especial a
educagio e o trabalho. O grupo pesquisado nao permite a generalizagio
para o universo da popula¢do prisional de Alagoas, mas representa uma
interessante fonte de andlise de dados. Os cotejos realizados permitem
estabelecer didlogos com as teorias e, a0 mesmo tempo, aprofundar o
reconhecimento do contexto prisional no Estado de Alagoas.
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Conforme apregoa a legislagio brasileira, a execugao penal deve
proporcionar condi¢oes para a harménica integragao social do condenado
(BRASIL, 1984). Em que pese o contraste entre o agradavel texto da legislagao
brasileira e o morticinio subjetivo identificado no sistema prisional, defende-
se a persisténcia no investimento cientifico e técnico que qualifiquem as
abordagens laborais e educacionais nos contextos restritivos de liberdade.
As narrativas identificadas indicam para a manuten¢io das desigualdades
sociais e refor¢o do estigma engendrado no contexto intra e extramuros.

Reafirmamos e defendemos aqui a educagio e o trabalho como
unidade dialética. Resguardadas as especificidades contextuais da prisao,
elas também podem ser consideradas de forma integrada e os ganhos
poderiam ser ainda mais significativos neste contexto, embora seja
razodvel afirmar que “importa-nos sintetizar as maltiplas dificuldades
que enfrenta a materializagao dessa concepgio educacional” (MOURA;
FILHO; SILVA, 2015, p. 1077).

Por fim, destaque-se que o esfor¢o desta investigacio se aloca na
convicgao de que “o ambiente penitencidrio pode ser menos doloroso,
com condi¢bes menos danosas e invasivas, tornando menos nocivo os
efeitos do cdrcere” (BARATTA, 1991, p. 253), razao que justifica o
continuo esfor¢o de pesquisadores, professores e entusiastas da causa da
educagio e do trabalho no sistema prisional.
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Introdugio

O campo da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é vasto, e
nas dltimas décadas tém nos impactado revelacoes de desigualdades
que se manifestam tanto nos processos educativos escolares quanto
na identidade formativa dos professores que atuam nessa drea. Essas
desigualdades sio as que mais se intensificam quando essa modalidade
de ensino ¢ ofertada aos adolescentes socioeducandos. Ou seja, jovens
que cumprem medidas socioeducativas com privagio de liberdade
por terem cometido ato infracional de natureza grave. Nesse campo,
os caminhos trilhados sao incertos e desprovidos de valorizacao e
agdes concretas que favorecam uma formagio mais justa e igualitdria,
assegurada como um direito social que é de todos.

Em diferentes momentos, este texto aborda uma experiéncia
de formagao continuada extensionista direcionada a 25 professores que
atuam em uma unidade socioeducativa direcionada aos adolescentes
privados de liberdade. Essa experiéncia teve como objetivo mediar o
conhecimento sobre os recursos tecnoldgicos na producio de aulas
remotas. Essa estratégia foi adotada pelo sistema educacional quando
as aulas presenciais foram suspensas como protocolo recomendado por
drgaos superiores frente & propagacao do virus responsavel pela Covid-19.
No sistema socioeducativo no qual os docentes cursistas atuam, as aulas
ficaram restritas  entrega de atividades xerocopiadas a cada adolescente.

O texto se organiza apresentando uma breve discussdo acerca
do movimento de formagio e desenvolvimento profissional docente,
seguida da descricdo metodoldgica do projeto, assim como dos
resultados apontados pelos cursistas acerca do processo formativo.

Formagao continuada mediando desenvolvimento profissional

Entendemos que refletir sobre a formagao e o trabalho docente
requer resgatar aspectos histéricos da constitui¢io formativa de
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professores no Brasil. Além disso, resgata-se perspectivas da formagao
de docentes para a educagio bdsica e suas relagdes com as condigoes
atuais das propostas e dindmicas formativas na visao de estudiosos na
4rea, tais como Gatti, Barreto, André (2019).

Em face do interesse de estudo, discorremos acerca de alguns
aspectos historicos e contemporineos que se emolduram mediante
as transformacgoes sociopoliticas, afetando diretamente as formas
educativas. Nesse panorama, o sentido da pritica pedagégica traz
enorme contribuigao para o campo de atuagio dos professores. Assim,
Florestan Fernandes (2020), Moacir Gadotti (2003), Demerval Saviani
(2019) sao representantes teéricos que suscitam importantes discussoes
no teor da educagio brasileira, refletindo vozes e lutas por uma escola
democrdtica no horizonte dos ideais de igualdade, de justica e de direitos
sociais, aspectos que ganharam mais visibilidade nas dltimas décadas.
Em um periodo no qual o entendimento de educagao escolar refletia
uma educacio elitista no Brasil, Florestan Fernandes nao se conformou
em abrigar apenas a referéncia de cientista social. O referido autor
aderiu ao papel de professor, assumindo um compromisso ético a partir
do que ele propunha, ou seja, a transformagao dos sujeitos e o alcance
da compreensao dos fenémenos educativos o conduziram para a agao
educativa elucidativa (SAVIANI, 1996).

A educagio escolar era defendida como grande aliada para
reverter os quadros de “demora cultural”. Esta afirmacio nos leva a
recorrer o que afirma Magalhaes Neto (2017, p. 20):

Sabe-se que, historicamente, no Brasil, o processo
de aquisicio das prdticas de leitura e escrita
ainda é muito lento, o que ainda proporciona ao
Brasil apresentar altos indices de analfabetismo.
Isto pode ser entendido como consequéncia
do longo periodo em que o pais teve as mais
rudimentares formas de colonizacio e, mais tarde,
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das implicagoes causadas pela ditadura militar
em que o modelo educacional brasileiro era
voltado para as classes privilegiadas. Em geral, as
classes populares nio tinham acesso a educagio,
consequentemente nio tinham acesso a leitura.

Segundo o autor, o mundo da leitura e da escrita representam a
“possibilidade de o sujeito consciente ser produto de cultura e apropriar-
se do ler e escrever para agir no e sobre o mundo” (MAGALHAES
NETO, 2017, p. 15). Dessa forma, a insuficiéncia dessa possibilidade
para a vivéncia democritica impulsionou, no século XX, o surgimento
de movimentos civis e de lutas pela democratizacao do ensino brasileiro.
Muito se associa, a esse processo democrdtico, o nome de educacio
popular, abrangendo, principalmente, as populacoes do campo e
das periferias das grandes cidades. E nesse contexto que atuam, por
exemplo, duas importantes referéncias para o campo educacional
que mobilizaram pensamentos sélidos a favor da “educagao do povo”
ao longo de sua histéria, a saber, Paiva (1987), com discussao sobre
movimentos de educagio popular e educacio de adultos® e Beisiegel
(2004), com discussao pertinente ao Estado e sua relagio com a
educagio popular®.

Sobre isso, Brandao (1985) esclarece que a educagio popular
era na verdade o ensino publico para os “sem eira nem beira, a quem
nao interessavam as regras e o saber da escola”, eram os indios cativos,
negros escravos, brancos livres e pobres que “aprendiam no oficio do
trabalho o seu saber” (BRANDAO, 1985, p- 29). O saber ler e escrever
nunca foi uma realidade para todos conhecerem, pois em esséncia
incorpora ao individuo a capacidade do pensamento reflexivo, ou dito
de outra maneira, a capacidade de ser sujeito social e politico.

23 Referéncia & obra Educagio popular e educagio de adultos, ano de 1987 (42 edicio),
de Vanilda Pereira Paiva.
24 Referéncia a obra Estado e educagio popular, ano de 2004, de Celso de Rui Beisiegel.
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Isso estd fora do enquadramento de leitor, inibindo-o da
participacdo nas dinimicas sociais, como ¢é possivel notar nos dados
apresentados por Brandao (1985) para o periodo da Republica Velha,
quando se constitufa uma realidade com mais de 11 mil escolas, nas
quais frequentavam menos de 400 mil pessoais no pais. Essa frequéncia
insipiente da sociedade a escola do periodo reflete no campo da politica
eleitoral do Brasil, na qual os analfabetos sao restringidos de votar,
como diz Moura (2003).

Na primeira metade da década de 1960, um movimento
impulsionava trabalhadores para assumir posicées de importancia.
Ainda segundo Moura (2003), ¢ a partir do interesse pelo voto mais
amplo que se torna legitimo alfabetizar os adultos trabalhadores, pois é
notdrio que a restricao do voto ao analfabeto é marca caracteristica da
Republica Velha. Desse modo, essa preocupagao passou a desencadear
mobilizagbes em busca da oferta de educacio, suscitando a necessidade
de alfabetizar os adultos para realizagio de uma sociedade igual e
democritica do ponto de vista da justica eleitoral.

Paiva (2003) destaca que a educagdo popular a partir da década
de 1960, no século XX, assumiu novas posturas que expressavam um
movimento politico no sentido que tenciona as agdes governamentais
frente a escola publica. Isso provocou o fim da construg¢io de um
movimento dos trabalhadores para além das campanhas de alfabetizagao,
em razao de representar a forca dessas pessoas para o pais. A educagio
popular ganhou ares de formagao para pessoas criticas e capazes de
pensar de forma autdnoma, com a tomada de consciéncia de condigio
de oprimido e dominado, como disposto pela ordem capitalista dos
dirigentes. Predominava um pensamento que estava para além da
alfabetiza¢io de adultos, porque se pretendia a contestagao da légica.

O movimento de democratizagio de oportunidades educativas,
como denominado por Paiva (1987), também refletiu na maior
participacao dos professores na gestao do sistema educativo, na luta contra
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a descentraliza¢io administrativa do ensino e na valoriza¢io da profissao
de professor conforme Névoa (1991). A partir disso, podemos visualizar
a conjuntura do século vigente, pois compreendemos que a educagao, por
ser uma atividade criativa, necessita de processos continuos de formagao
docente multidisciplinar, com um padrao de qualidade que corresponda
a caréncia de uma educagao direcionada as pessoas que estudam na EJA,
com atengao especial aos saberes que podem ser inerentes a professores
que atuam com sujeitos privados de liberdade.

Nesse prisma, a prdtica de formacao continuada pode ser vista
nao apenas como a agdo que se d4 em decorréncia da legislagio em
vigor, mas também como uma oportunidade para que os professores
desenvolvam saberes que possam corresponder aos desafios com os quais
se depararao no cotidiano, que consolidarao o seu exercicio profissional.
Para tanto, a formagao inicial é extremamente necessdria, nesse sentido,
tanto a formagio inicial quanto a continuada nio podem ser vistas
dicotomicamente, uma vez que se constituem de um processo marcado
por “dois movimentos de um mesmo processo de desenvolvimento
de competéncias profissionais, cuja caracteristica marcante é a sua
continuidade organica” (PACHECO; FLORES, 1999, p. 127).

Ressaltamos a relevAncia da formagio continuada para
professores atuantes em espagos socioeducativos por compreendé-la
como processo permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atuacio docente. Essa formagao, além de contribuir para
que o professor agregue novo conhecimento, lhe propicia também “...]
refletir sobre sua prdtica mediante a andlise da realidade do ensino, da
leitura pausada e da troca de experiéncias” (INBERNON, 2010, p. 43).

Compreendemos que a formagio continuada oportuniza
ao professor fazer releituras das experiéncias de aprendizagens jd
vivenciadas na formagao inicial, ao tempo em que discute e reflete
sobre as priticas do contexto escolar de forma coletiva, interdisciplinar
e contextualizada. Por essa razdo, o processo formativo despreza a
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concep¢ao de mera transmissao de conhecimento e adota a ideia de
formar para a mudanga. Em outras palavras, os estudos devem ser
conduzidos com uma participagio ativa e critica dos professores por
estes serem considerados agentes dindmicos que necessitam interpretar
e intervir em suas proprias prdticas.

Nessa perspectiva, N6voa (1999) assevera que se tornar professor
¢ um processo de longa duragdo, de novas aprendizagens. Portanto, a
formagao continuada estd ligada a complexidade do tornar-se professor
porque permeia o desenvolvimento nao sé da profissaio docente, mas
também da escola, do curriculo e do ensino. Essa concepgio de formagao
envolve, dentre outros aspectos, o aprendizado, a reflexdo compartilhada,
o planejamento, a ousadia de experimentar o novo e o diferente, além
de estimular a capacidade de compreensao por parte dos professores, das
mudancas que estes venham a enfrentar no fazer pedagégico.

As diretrizes curriculares nacionais para formagio inicial de
professores divulgadas pelo Ministério da Educagao (MEC) no Brasil
em 2019 destacam que:

A formagio docente pressupée o desenvolvimento,
pelo licenciando, das competéncias gerais previstas
na BNCC -Educa¢io Bdsica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos
estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico,
cultural, social e emocional de sua formacio, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a4 Educa¢io Integral. (BRASIL,
2019, p. 02).

Nesse sentido, ¢ importante compreender que as propostas
apresentadas via diretrizes legais reforcam a valorizagdo de uma
formacio que promova o didlogo entre as dimensoes do conhecimento,
da prética, do engajamento profissional e das competéncias especificas
da formac¢io docente, e que essas dimensoes tenham como foco a

222



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

reflexio sobre o ensino e o que significa tornar-se e ser professor. E
necessdrio que o préprio processo de formacio e de (re)construgio de
saberes ocorra como resultado da reflexdo critica e, assim, promova o
desenvolvimento de sua identidade profissional.

O conceito de Desenvolvimento Profissional Docente (DPD)
foi introduzido na literatura brasileira para enfatizar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do professor, em vez de seu processo
de formacio (FIORENTINI; CRECCI, 2012). No entanto, a ideia de
desenvolvimento profissional docente que adotamos neste texto tem a
proposta de formagio continua, em que a matriz basilar ofertada nos
cursos de licenciaturas é apenas o inicio de um processo de trabalho
docente que ocorrerd ao longo da carreira, permeado por atitudes,
conhecimentos e capacidades.

Tornar-se professor para atuar na EJA desenvolvida em
ambientes socioeducativos se constitui um processo multidimensional,
idiossincratico e contextual. Desse modo, o desenvolvimento
profissional nio estd ligado unicamente aos aspectos pedagdgicos
inerentes a ambientes escolares, mas também a compreensio de que
o professor precisa compreender-se como ser inacabado, que necessita
estar envolvido com processos formativos, nos quais a teoria seja posta
em prdtica em um constante aprender.

Dessa maneira, o processo continuo de formacio apresenta-
se como um recurso que permite ao professor visualizar sua prética
a partir de um novo angulo, ou seja, como uma possibilidade de
ressignificagao de préticas acriticas e fossilizadas, inclusive diante do
panorama desafiador que surgiu no inicio de 2020. Em outros termos,
os desafios inerentes as aulas remotas diante da pandemia global
ocasionada pelo surgimento de um novo virus, conforme passamos a
expor no proéximo tépico.
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Abordagem metodolégica

A pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2, que disseminou
medo, tristeza, ansiedade e inseguranga no inicio de 2020, além de
revelar uma profunda desigualdade social, desmascarou também as
fragilidades do sistema educacional brasileiro diante da urgéncia de se
mediar as aulas escolarizadas com os recursos tecnoldgicos.

O distanciamento social adotado como estratégia para a
prevengao da propagacio da Covid-19, doenga ocasionada pelo
virus  SARS-CoV-2, afastou professores e alunos do ambiente
escolar, exigindo assim que muitos se reinventassem. Nesse contexto,
educadores se depararam com um cendrio desafiador que reivindicava
a aquisi¢ao de novas habilidades na drea das Tecnologias da Informagao
e Comunicag¢io (TICs). Isso ocorreu para que as institui¢oes de ensino
pudessem subsidiar a oferta de aulas remotas, que so as atividades de
ensino mediadas por tecnologia, ou mesmo hibridas. Esta tltima deriva
da expressao inglesa blend, traduzida como algo misturado, mesclado.
Recorremos a Moran (2015, p. 28) para conceitud-la como processo
que integra “[...] atividades das salas de aula com as digitais, presenciais
com as virtuais.”

No processo educativo desenvolvido com estudantes privados
de liberdade, a realidade foi ainda mais danosa, pois, sem ter acesso
aos aplicativos utilizados no ensino hibrido, pritica adotada nas redes
escolares publica e privada, os professores tiveram que explorar novos
recursos que minimizassem os prejuizos causados pelo afastamento de
docentes e discentes das salas de aula. Dessa forma, sob orientacao
de decretos governamentais, as aulas direcionadas aos adolescentes
que cumprem medida socioeducativa passaram a ser desenvolvidas
exclusivamente por meio da organizagio e disponibilidade de apostilas
digitadas e fotocopiadas, entregues a eles diariamente em seus
respectivos alojamentos. Essa prdtica surgiu no intuito de assegurar
o direito 2 educacio a todos, revelando-se como uma estratégia

224



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

diferenciada para a constru¢io do novo conhecimento em sala de
aula e, consequentemente, interferindo na forma como os individuos
pensam, se comunicam e se informam.

Entendemos que, embora a discussdo nio seja recente, o uso de
novos recursos digitais na formagao continuada de educadores surgiu
como um saber a ser assimilado, a fim de contribuir para o processo
educativo formal, a partir das novas configuragbes que o modulam.
Segundo Moran (2015), o ensino hibrido é uma tendéncia de mudanga
que surgiu no seio dos servigos e processos de producio de bens que
incorporaram os recursos das tecnologias digitais.

Em outras palavras, a necessidade do corpo docente de se
apropriar dos recursos tecnoldgicas para a mediagio de priticas
docentes passou a ser uma realidade, e dirfamos que até um caminho
sem volta. Sua relevincia estd em aspectos fundamentais que surgem
no processo de ensino e aprendizagem que metodologias tradicionais
nao favorecem, como por exemplo a interagio, a criatividade, além de
maior flexibilidade e autonomia.

Nesse caminho, apds identificarmos a necessidade de
aprimorarmos os conhecimentos acerca das ferramentas tecnoldgicas,
cadastramos um projeto de formag¢io continuada na Pré-Reitoria de
Extensao da Universidade Estadual do Piaui (Prex/Uespi), no intuito
de suprir a necessidade de superacio das dificuldades de professores
de uma unidade socioeducativa ao planejar aulas remotas em tempos
de pandemia. A referida institui¢io abriga adolescentes privados de
liberdade no Estado do Piaui, que sao atendidos por professores atuantes
na modalidade Educacio de Jovens e Adultos (EJA).

A metodologia adotada no projeto esteve ancorada nos recursos
da plataforma Moodle, propiciando aos professores um processo
de agao-reflexao acerca da importancia de se desenvolver atividades
dinimicas que fortalecam um aprendizado para além do espaco da sala
de aula presencial.
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O curso foi pioneiro no campo de formagao remota e contou
com a participagao de 25 educadores vinculados a rede publica estadual
de educag¢io que ministram aulas no sistema socioeducativo para
jovens com privagio de liberdade. As agoes desenvolvidas partiram de
um webindrio” que abordou a relevincia da tecnologia para o ensino
remoto, bem como a valia de aplicativos para organizagio de material
diddtico, edi¢io de videos e textos, formagao de slides, plataformas de
videochamadas, dentre outros.

O curso teve carga hordria de 60h, sob a monitoria de trés
professores formadores, e a avaliagdo do processo formativo ocorreu
no final, por meio de um questiondrio virtual produzido no Google
Forms. Este Gltimo foi disponibilizado para a coleta das informagoes
desejadas em decorréncia do distanciamento social, e teve como objetivo
identificar as consideragoes dos cursistas a respeito desta experiéncia,
bem como os resultados por eles alcancados e suas perspectivas para o
desenvolvimento profissional.

Dentre as vantagens da utilizacado do Google Forms para a
realizagao de pesquisas académicas, Mota (2019) destaca a praticidade
na coleta das informagées, pois a simplicidade do processo se dd no envio
de um /ink aos participantes que poderao responder ao questiondrio ou
a entrevista em lugares distintos e em poucos minutos.

Na sequéncia, apresentamos a andlise dos dados produzidos
destacando que optamos em apresentar neste trabalho apenas as
consideragoes levantadas pelos professores a respeito dos aspectos
positivos identificados no processo formativo, bem como dos
contributos para o desenvolvimento profissional dos cursistas.

25 Substantivo masculino derivado da jun¢ao de “web” + “seminar” (adaptagio do
inglés webinar, de web, da rede mundial de computadores, e “seminar”, referente
a semindrio). Definido também como um semindrio interativo com fins did4ticos
realizado pela Internet para um grupo de pessoas. Disponivel em: hteps://dicionario.
priberam.org/webin%C3%A I rio.
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Discussao dos resultados

Diante da trajetéria que temos percorrido em escolas inseridas
em ambiente socioeducativo, assim como no seio académico, temos
desenvolvido nossa pritica profissional pautada na valorizagio da
formagao continuada. Entendemos que minimizamos o fosso existente
entre o espago académico e o chao da escola, promovendo meios de
formagao que reduzam a dicotomia teoria e prética.

Dessa forma, ao final do curso anteriormente descrito, enviamos
um /ink que permitiu o acesso dos cursistas a um questiondrio via Google
Forms no intuito de fazer um levantamento de aspectos referentes ao
desenvolvimento profissional, conforme narrativas de 15 professores
expostas no Quadro.

Quadro 4 — Aspectos positivos da formagao na perspectiva dos cursistas

... consegui aprender um pouco de muitas tecnologias que pode nos ajudar a
facilitar as aulas remotas.

...nos levar a ter um novo olhar para o ensino remoto, e de que meios devemos
usar para que este ensino se torne interessante aos alunos.

... a possibilidade de aprender mais com professores de qualidade.

... a iniciativa dos professores em realizar o curso e conhecer novos aplicativos
que eu nio conhecia.

... mostrou como as ferramentas tecnolégicas sio importantes atualmente.

Novas ferramentas e possibilidades para serem wtilizados nesse momento de
pandemia e pds também.

A de conhecer novas ferramentas, que eu nao conhecia.

... principalmente por me oportunizar novos saberes
O curso trouxe para os alunos muita aprendizagem, uma étima ajuda para

nossa formacio.

A interagio com as ferramentas digitais, o conhecimento o desafio das
aprendizagens.

Aprimoramento na utiliza¢do dos recursos tecnoldgicos para aulas remotas.
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...COMO aspectos positivos, temos uma inovagiao pedagégica aproximando [}

aluno da sala de aula.
...impulsionou-me a novas formas de ensinar, nesse curso descobri novas

aprendizagens.
... abertura para um novo conceito pedagdgico.

Aprendi a manusear multimidia.

Fonte: elaborado pelas autoras (2021).

Ao realizar o estudo, passamos a compreender a problemdtica da
formacio de professores em relago a utilizacio de recursos tecnolégicos
na prética docente. E possivel observar, nas narrativas dos cursistas,
que a aproximagio com as ferramentas apresentadas no projeto foi o
aspecto que mais se destacou. Assim, a proposta formativa possibilitou
que os cursistas se deparassem com diferentes possibilidades de uso dos
recursos tecnoldgicos no contexto educacional.

As ferramentas técnicas tém avancado cada vez mais no espago
escolar, em razao da variedade de atividades que o professor realiza
dentro e fora da sala de aula, como por exemplo o planejamento,
a elaborac¢io de aulas, os instrumentos avaliativos e de sequéncias
diddticas. Perrenoud (2000) destaca o uso das TICs como uma
das competéncias que o docente precisa desenvolver porque estas
transformam nio somente a forma de se comunicar, mas também de
trabalhar, decidir e pensar. No entanto, o simples fato da aquisigao
dos equipamentos, ou um breve contato com essas ferramentas, nao
serd suficiente para assegurar a melhoria do ensino.

Compreendemos que é necessdrio haver uma familiarizacao
dos aplicativos ou programas a serem utilizados, a fim de que as
potencialidades diddticas dos docentes sejam exploradas a favor dos
objetos de ensino. Para tanto, é imprescindivel um empenho maior por
parte de cada professor no processo de autoformagio tecnoldgica.

Além da valoriza¢io do contato com as ferramentas tecnoldgicas
para a organizacdo de aulas remotas, observamos ainda, nas respostas

228



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

transcritas, uma énfase dada ao processo de aprendizagem que ocorreu
no curso, identificada como inovagao pedagdgica que gera novos saberes
e oportuniza aproximar aluno e sala de aula.

Essa perspectiva nos permite destacar que os projetos de
formagao continuada conseguem concretizar seus objetivos quando
articulados com as condigbes necessdrias ao exercicio docente e,
consequentemente, ao desenvolvimento profissional. A respeito da
melhoria da formagio e crescimento profissional docente, Coutinho
(2007, p. 89) entende que isso “[...] reside em parte em estabelecer os
caminhos para ir conquistando melhorias pedagégicas, profissionais e
sociais, bem como no debate entre o préprio grupo profissional.”

Isso posto, somos levados a refletir sobre a relevincia de
dispositivos de formagao construidos para e com os professores
socioeducadores, na intengio de que fosse construida uma base inicial
no campo da TICs, articulada a um processo de reflexao critica acerca
dos desafios concretos e urgentes que marcam a EJA.

Discutir sobre o processo de formagao continuada de professores
que atuam com pessoas privadas de liberdade, a partir de um processo
investigativo, pode garantir uma série de descobertas. Essa afirmagao
decorre da andlise de algumas respostas emitidas por 16 cursistas ao
segundo argumento que apresentamos neste estudo, como ¢é possivel
observar no segundo quadro:
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Quadro 5 — Contributos da formacio para a vida profissional dos cursistas

Em todos os aspectos profissionais, pois tudo que aprendi ¢ ideal para ser
usado em sala de aula.

...encontrei uma maneira nova de aprender e tentar fazer desse aprendizado
algo pra vida.

Contribuiu mostrando a importancia do uso de aplicativos de ensino.

...conheci vérias técnicas da tecnologia que eu ndo dominava, apés esse curso ja
tenho um novo olhar na forma de trabalhar com meus alunos no ensino remoto.

Ajudard em todos os sentidos, pois a tecnologia hoje em dia faz parte do
nosso cotidiano.

... contribuiu para que eu pudesse acreditar no meu potencial.

Aumentou meu contato ¢ conhecimento com a prdtica de ensino a distancia,
adquirindo novas estratégias de ensino e praticas pedagdgicas.

O curso contribuiu muito para minha formagao, aprendi vérias coisas que
nio sabia para a vivéncia profissional.

S6 o fato de conhecer as ferramentas que usamos jd foi uma grande vitéria.

Ampliou minha visao sobre novas formas de ensinar.

Abriu minha mente, eu estava precisando comegar a vencer essa dificuldade
que tenho, na vida profissional.

Contribuigio no sentido de que me possibilitou a ter conhecimento de recursos
que possamos usar no dia a dia das nossas aulas ou até em outras atividades.

...este curso fez com que eu tivesse um incentivo maior de mim mesma onde
eu pude constatar que nada é impossivel e dificil, basta querer.

De forma bastante positiva, durante o curso fiz muitas descobertas, como
exemplo que o ensino nio se resume apenas em sala de aula presencial.

...mostrou que minha pessoa estd apta enfrentar a qualquer atividade imposta.

Me apresentou novos recursos para as aulas diferentes do uso s6 do livro

Fonte: elaborado pelas autoras (2021).

Antes mesmo do reconhecimento das TICs na mobilizacio de
aulas remotas que a pandemia da Covid-19 impulsionou no ano de 2020, a
integragio das novas tecnologias ao espaco educacional jd refletiaa necessidade
formativa de professores nessa drea. Isso porque é perceptivel a necessidade
de inclusao dessas ferramentas na mediagio de praticas pedagdgicas.
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Diante do retorno que recebemos a partir do segundo
questionamento (do referido formuldrio) que abordava a relagao
entre processo formativo e desenvolvimento profissional, os cursistas
se manifestaram para destacar, entre outros pontos, a aquisi¢io
de conhecimentos anteriormente desconhecidos, a superagao de
dificuldades, as limitagdes quanto ao uso de recursos tecnoldgicos e a
utiliza¢io das ferramentas em aulas e na vida pessoal.

Além disso, os cursistas também mencionaram a compreensao
de que o processo de ensino e aprendizagem pode ocorrer de forma
diferenciada do que ¢ considerado tradicional, que se limita ao
uso exclusivo do livro diddtico, centrado apenas na transmissio do
conhecimento que nega o protagonismo do estudante.

A intera¢ao com as ferramentas tecnoldgicas vai além da visao
técnica de saber como elas funcionam, pois exige uma compreensao
critica sobre como, quando e porque utilizé-las. Dito de outra
forma, ao entrar em contato com o novo saber, conforme afirmaram
os professores em suas narrativas, estes reconhecem estar diante da
possibilidade de desenvolver a capacidade criativa e inovadora de
planejar e executar suas aulas.

A oportunidade de aprender o novo ¢é destaque em um
namero expressivo das respostas transcritas no Quadro 2. No entanto,
percebemos que houve também expansio na perspectiva dos cursistas
no tocante as atitudes relativas ao processo de ensino e aprendizagem
diferenciado, que fomente a pedagogia da reflexdo critica, a participagao
ativa, a autonomia e a flexibilidade.

Segundo Nunes ¢ Moura (2019), a educagio é uma atividade
criativa e, por esta razao, necessita envolver o educador com processos
continuos formativos. O objetivo disso ¢ construir uma base
multidisciplinar que corresponda a caréncia de prdticas significativas
das quais necessitam os estudantes socioeducandos da EJA.

Como coordenadoras pedagdgicas de adolescentes privados
de liberdade, temos identificado uma certa dificuldade no uso de
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instrumentos tecnolégicos no interior das unidades socioeducativas, seja
por seguran¢a ou mesmo por escassez de recursos. Porém, foi possivel
demonstrar que elementos simples e de fécil acesso, como um notebook
e um projetor de imagem, podem ser utilizados em atividades em sala
de aula, dentre elas, filmes, videos, palestras, pesquisas, videochamadas,
féruns etc.

Nesse sentido, esses recursos constituem novas formas de ensinar,
como salientam alguns cursistas: “[...] me possibilitou a ter conhecimento
de recursos que possamos usar no dia a dia das nossas aulas ou até em
outras atividades”; “[...] durante o curso fiz muitas descobertas, como
exemplo que o ensino nao se resume apenas em sala de aula presencial”;
“Ampliou minha visdo sobre novas formas de ensinar.”

Compreendemos que a formagio continuada favorece o
desenvolvimento profissional, 3 medida em que o professor faz releituras
das experiéncias de aprendizagens ja vivenciadas na formagao inicial ou no
cotidiano da sala de aula, a0 tempo em que discute e reflete sobre as préticas
do contexto escolar de forma coletiva, interdisciplinar e contextualizada.
Ou seja, isso faz com que o docente compreenda-se como um sujeito capaz
de enfrentar as adversidades da vida dentro e fora da escola.

E nesse sentido que Silva, Santos e Nogueira (2020) destacam:

O uso da tecnologia vem mudando o aspecto da
sociedade. E a escola como parte importante da
constru¢do da vida em sociedade vem sofrendo
alteracoes visiveis no processo de ensino e da
aprendizagem. Essa modificagio faz com que,
hoje o professor precise compreender e criar
competéncia de trabalho de maneira consciente,
para levar os seus alunos a interpretar de modo
racional os diversos tipos de conhecimento que
englobam os processos educativos, quebrando
assim, a tradicional aula expositiva. (SILVA;

SANTOS; NOGUEIRA, 2020, p. 09).
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Dessa citagao depreendemos que os processos educativos formais
nao podem ficar aquém dos beneficios que os ambientes virtuais de
aprendizagem propiciam. No entanto, para que isso acontega, ¢é
essencial que os professores se preparem por meio de oportunidades de
formacdo continuada, que favorega a atualizacio referente ao uso das
TICs. Assim, poderdo encontrar op¢oes mais adequadas de integrar as
vérias tecnologias a uma diversidade de procedimentos metodolégicos
que valorizem nao apenas a transmissio do conhecimento, mas que
possibilitem um intercimbio de informagoes e conhecimentos de forma
dinimica, criativa e inovadora.

Consideragées finais

De forma especifica, a educacio direcionada aos adolescentes
privados de liberdade deve ser entendida como uma ferramenta que
promove um direito e ndo um privilégio. Em outros termos, deve-se
garantir o direito ao exercicio da cidadania como condicio para uma
plena participagio na sociedade e dar um significado a vida do ser
humano, o que demanda uma mudanca na visio do ensino voltado
para esse publico, para o qual é imprescindivel uma reformulagao de
propostas de processos formativos que permitam aos docentes darem
respostas as multiplas necessidades de conhecimento, as habilidades dos
sujeitos e A heterogeneidade de contexto em que esses fazem parte.

Estamos cientes de que um dos pilares da formagao inicial
¢ oportunizar o acesso ao conhecimento cientifico referente a
drea especifica de formagio dos estudantes, contribuindo para sua
qualificagio profissional e emancipagio pessoal. No entanto, em virtude
das transformagdes que a sociedade vem passando ao longo dos anos,
percebemos que a formagao docente demanda constante atualizagao de
saberes que amplie seus conhecimentos para além do atual, preenchendo
as lacunas que os avangos educacionais exigem na contemporaneidade.
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Entende-se, portanto, que esse seja um processo de formagao continuada
que assegure uma pratica docente contextualizada, transformadora, e
que promova uma aprendizagem significativa.

Neste texto, apresentamos a defesa de uma concepgio de formagio
continuada que alia produgdo de conhecimento e reflexdo critica, com o
objetivo de que os professores cursistas pudessem adquirir novos saberes.
Além disso, que eles pudessem identificar, compreender e intervir nos
problemas que emergem no cotidiano da sala de aula, especialmente no
tocante a utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos frente aos desafios que
a pandemia causada pela Covid-19 revelou no 4mbito educacional.

Nesse sentido, o processo agao-reflexdo, que permeou a proposta
formativa do projeto de extensdo, partiu das reais necessidades dos
professores em conhecer e aplicar os recursos tecnolédgicos para as aulas
remotas. Essa pauta foi preponderante, pois favoreceu a conscientizagio
acerca da necessidade de busca de novos saberes, aproximando assim o
conhecimento tdcito e as novas competéncias docentes no campo da
utilizacio das TICs no ambiente educacional.

Vale ressaltar também que a pandemia da Covid-19 descortinou
as desigualdades existentes também no 4mbito educacional, haja vista
que as propostas de aulas remotas distanciaram ainda mais os estudantes
do conhecimento cientifico que necessitam para se desenvolver em sua
plenitude e alcangar outros direitos que estio atrelados a educagio
escolarizada. Nesse percurso, a iniciativa da formagdo favoreceu nao
apenas desenvolvimento profissional, mas revelou problemas reais: a
falta de conhecimento que os cursistas tinham a respeito das TICs e a
total auséncia de recursos tecnoldgicos para que as aulas remotas fossem
realizadas no sistema socioeducativo.

Outro ponto que identificamos, durante a execugio do projeto
formativo, diz respeito a pratica adotada no processo educacional direcionado
aos adolescentes, que se restringiu durante todo o ano de 2020 exclusivamente
a entrega de atividades fotocopiadas a serem respondidas no isolamento das
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celas do sistema socioeducativo. Assim, mais uma vez, o descaso impera na
educacio destinada aos brasileiros privados de liberdade, mantendo-os na
periferia nao apenas de praticas educativas, mas da dignidade, do respeito e
do reconhecimento de que sdo cidadaos de direitos.

Algumas necessidades foram sinalizadas, como a falta de
recursos tecnolégicos dentro das unidades socioeducativas voltadas para
a organizagao das aulas, a auséncia de processos formativos direcionados
aos professores atuantes nesses espacos. Além disso, outra necessidade
diz respeito ao planejamento de atividades educativas que aproximem
alunos e professores por meio dos recursos tecnoldgicos.

E mister compreendermos que as escolas que funcionam no
interior de sistemas socioeducativos devem ser também equipadas
com recursos tecnolégicos, assim como as demais instituicoes das
redes publicas de ensino. Os professores, por sua vez, precisam
vivenciar uma formagao para a construgao de novos conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades referentes a aplicabilidade pedagégica
das ferramentas tecnoldgicas. Isso permitird o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem sob uma perspectiva critica,
dinimica e transformadora.
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Introdugio

As tessituras narradas neste artigo surgem a partir da vivéncia de
uma professora e de uma estudante-bolsista®® de Pedagogia do Centro
de Educacao da Universidade Federal de Alagoas (Cedu-Ufal) e de uma
professora da Faculdade de Direito de Alagoas (FDA-Ufal), que idealizou
e coordenou o projeto de extensao, no sentido de agregar diversos campos
do saber da universidade. Todas as autoras participaram do projeto de
extensao detalhado nestes escritos. Tais experiéncias também poderiam ser
narradas por todo grupo de trabalho envolvido, composto por estudantes
de graduacao em Pedagogia, Direito e Ciéncias Sociais e uma professora
do Instituto de Ciéncias Sociais. Este texto, grafado a seis maos, narra
as memorias dos percursos de escolariza¢ao dos apenados-trabalhadores
que cuidavam, na época, da jardinagem da Ufal, por for¢a do convénio
firmado entre a Ufal e a entdo Superintendéncia Geral de Administracio
(SGAP), que posteriormente, em 2014, passou a ser denominada de
Secretaria de Estado de Reintegragio e Inclusao Social (Seris). Desde
2004, “apenados em regimes semiaberto e aberto realizavam agoes de
jardinagem na universidade, sendo remunerados mensalmente pelo
trabalho didrio executado” (PIMENTEL ez al, 2018, p. 131), o que
nos permitiu tratd-los como apenados-trabalhadores. Sobre eles, como
participes do projeto, foram elaboradas as seguintes indagacoes: Quem
eram essas pessoas? Quais as suas histérias de escolaridade? Essas pessoas
jd estudaram? E se estudaram, até que séries/anos cursaram? No caso de
interrupgdes dos estudos, ainda tém interesse em voltar a estudar?

A nossa referéncia é do projeto de extensio denominado
“Inclusao social pela educagao de jovens e adultos: alfabetizacio e

26 Marta Cardoso, mestra em Educagio, profd. Dr2. Marinaide Freitas, do Centro
de Educagio (Cedu/Ufal), Profa. Dra. Elaine Pimentel, da Faculdade de Direito de
Alagoas (FDA/Ufal), Professora Dra. Ruth Vasconcelos, do Instituto de Ciéncias
Sociais (ICS/Ufal).
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nogodes de cidadania para homens e mulheres®” em regimes semiaberto
e aberto”, realizado no Campus A. C. Simdes, no periodo de 2012 a
2015, que possuia diferenciais fundamentais de outros projetos que
tinhamos participado, quais sejam: estar inserido com exclusividade na
Educagao de Jovens e Adultos — campo de estudos das integrantes do
Cedu -, ser interdisciplinar/transdisciplinar, sem a caracterizagao da
formalidade escolar, ter como participes os apenados-trabalhadores, com
o envolvimento amplo de pesquisadores das dreas do Direito, Pedagogia
e Ciéncias Sociais. E ao articular estudantes-bolsistas dessas dreas —
considerados educadores populares — o projeto objetivou proporcionar
as pessoas privadas de liberdade, que sao sujeitos da EJA, a alfabetizagao
de forma ampla, com o foco em nogées de direito e cidadania, visando
a inclusao social dessas pessoas. E quando nos referimos a alfabetizagao,
o fazemos independente de um contexto de escola, visando apenas ao
dominio da leitura e da escrita de forma individual, mas envolvendo
também o social na perspectiva de AlfaLetrar (SOARES, 2020).

A unidade proponente foi a Faculdade de Direito de Alagoas
(FDA/Ufal) e envolveu as unidades Centro de Educagio (Cedu) e o
Instituto de Ciéncias Sociais (ICS). Sua atuagio deu-se por meio do
Nicleo de Estudos e Politicas Penitencidrias (NEPP), do Nucleo de
Estudos, Pesquisa e Extensao sobre Alfabetizagao (Nepeal) e do Nucleo
de Estudos sobre a Violéncia em Alagoas (Nevial). Contou com o apoio
do Férum de Educacao de Jovens e Adultos (Faeja), do Férum Estadual
de Educacio em Prisdes de Alagoas (Feepal) e também da Secretaria
de Estado de Ressocializagio e Inclusdo Social (Seris). Caracterizou-se
como uma iniciativa inédita no Campus Macei6 da Ufal.

As agdes do projeto envolveram inicialmente palestras
de sensibilizagdo para uma apresentagio geral da proposta aos
apenados-trabalhadores, levantamento preliminar com questiondrio
semiestruturado na busca da identificagio do perfil desses sujeitos,

27 Neste projeto a participagio predominante foi do género masculino.
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aula inaugural para o publico-alvo — os apenados-trabalhadores dos
regimes aberto e semiaberto — e toda comunidade académica. Esses
trabalhadores tornaram-se participantes do referido projeto, quando
passaram a desenvolver atividades integradas de extensio em trés
ambitos: a) Pedagogia — didlogos sobre temas transversais de Direito
e das Ciéncias Sociais, voltados para os cotidianos, na tentativa de
compreensio do mundo e uma releitura desse mundo; b) Direito —
direitos fundamentais, direitos humanos, direitos sociais, direitos
basicos do trabalhador, além de questdes pontuais nos ramos do Direito
Civil, Direito do Consumidor, Direito Penal e de Execucao Penal, entre
outros; e ¢) Ciéncias Sociais — nocoes de cidadania, com temas voltados
para a formagao de uma consciéncia politica critica.

Asdreasacima referidas usavam de forma constante e permanente
o didlogo como nos ensina Freire (1993) de A com B e de B com A, e ndo
de A para B e de B para A, considerando as suas diferengas e o avanco
de aprendizados. E que para esse educador, ninguém ensina a ninguém,
todos aprendem em comunhao. Assumiram também outros postulados
teérico-metodolédgicos freireanos no desenvolvimento de atividades
concretas que colaborassem para a inclusio social dos sujeitos, por
meio da participagio ativa da comunidade académica, notadamente os
estudantes-bolsistas das dreas acima citadas, a partir das orientagoes das
docentes coordenadoras do projeto.

O projeto pautou-se por processo de educa¢ao amplo, na
valorizagao pessoal dos atores sociais — os apenados-trabalhadores,
uma vez que uma das maiores dificuldades no processo de reintegragao
social de pessoas libertas da prisao é o acesso a espagos profissionais,
existentes no mercado do trabalho formal, tanto na qualificagao como
para a aceitagio que se atrela ao preconceito. Esses sujeitos trouxeram
as marcas do cdrcere e a estigmatizagao resultantes do crime cometido
e a experiéncia na prisio que dificultam, sobremaneira, a vivéncia
plena da cidadania.
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O projeto em foco desenvolveu-se sob a perspectiva de uma
educagao articulada a realidade das pessoas privadas de liberdade
(COSTA, 2012) e se concretizou num contexto interdisciplinar/
transdisciplinar, provocado pelos debates nos encontros, que tinham
como foco os Temas Geradores (FREIRE, 1993), no sentido de
impulsionar a troca de saberes por meio do didlogo, respeitando-se
as diferencas dos sujeitos e suas visdes de mundo. Atuar dessa forma
oportuniza a constru¢ao de um conhecimento inovador, com condigoes
de captar o dinamismo da realidade e as transformagées intrinsecas ao
processo dialético da relagdo humana. E que, no dizer de Freire (2007),
articular dialeticamente a experiéncia da vida pratica dos sujeitos com
a sistematizacio rigorosa e critica ¢ muito significativo. No caso dos
apenados-trabalhadores, tivemos muito receio de desencadear vozes
advindas da memdria traumdtica, considerando o processo vivido em
situagdo de privagao de liberdade.

Este texto, que tem como objetivo socializar os achados
memorialisticos do percurso de escolarizagio dos apenados, estd
composto de trés momentos. No primeiro, comentaremos como tudo
comegou ¢, na sequéncia, por se tratar de um Projeto de EJA, faremos
consideragao sobre a EJA e os sujeitos dessa modalidade de modo
amplo e os interlocutores da pesquisa; em continuidade, narraremos a
memoria dos apenados-trabalhadores sobre os seus percursos escolares
e suas expectativas.

Como tudo comegou...

Na etapa inicial do projeto, em 2012, o foco maior do grupo
de trabalho — coordenadoras e estudantes-bolsistas das trés dreas, foi a

realizagio de uma pesquisa exploratéria (PIOVESAN; TEMPORINI

1995), para colhermos dados fundamentais para o planejamento
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preliminar das agdes interdisciplinares/transdisciplinares®, a serem
realizadas por meio de encontros, que chamamos de pedagégicos, com
os apenados-trabalhadores — acontecidos em espagos da FDA no horario
da tarde e que, posteriormente, eram reavaliadas e, consequentemente,
aprofundadasa cadaencontro, de acordo com as oportunas contribuigoes
dos sujeitos.

Os encontros pedagdgicos assumiram-se tanto como
procedimento metodolégico da pesquisa, quanto momentos de
experiéncia de interagao entre os participantes, que foram produzidos,
organizados e promovidos pelo grupo de trabalho do projeto e nao
se deram por acaso. E que esses “[...] encontros [geraram] outros
e [marcaram] lugares, que [nos encaminharam] a produ¢io do
conhecimento” (PASSOS, 2014, p. 234) e que constituiram a base no
desenvolvimento do projeto.

E para termos dados mais especificos dos apenados-
trabalhadores, a opgiao foi pela entrevista. Essa técnica permitiu a
aproximagio nossa com os entrevistados, uma vez que ainda havia
desconfianga de ambos os lados. Naquele momento, os extensionistas —
incluindo as coordenadoras — precisavam estabelecer um contato mais
direto com esses participantes, ou melhor, estabelecer uma relagao de
conflanga. A entrevista teve um roteiro pré-estabelecido, com questoes
amplas, embora no inicio tenha se constituido em um questiondrio
sobre os dados gerais dos participantes e, na sequéncia, contou com
conversas sobre o processo de escolarizagio e o contexto social no qual
os interlocutores estavam inseridos.

Salientamos que a pesquisa exploratéria foi fundamental para
que pudéssemos refletir acerca da constru¢ao dos Temas Geradores

28 Essas agbes exigiram encontros de planejamento com extensionistas, visando
tracarmos planos e metas envolvendo os cursos de Pedagogia, Direito e Ciéncias
Sociais, para que, desse modo, as trés dimensoes favorecessem oportunidades de
recomego aos educandos.
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(FREIRE, 1993) advindos das falas, envolvendo a realidade de todos
os participes, levando em consideragio os seus interesses pessoais, as
suas expectativas, num trabalho coletivo e também a elaboragao de
contratemas, para a mediagao do processo dialético. Dos 50 apenados-
trabalhadores que atuavam na universidade, 26 (52,0%), aderiram ao
projeto e aceitaram participar da entrevista, constituindo-se assim a
amostra representativa do nosso estudo.

Paralelo aos encontros e as entrevistas, considerando a pesquisa
exploratéria, foi realizado o levantamento bibliogrifico nas obras de
pesquisadores da EJA, a exemplo de Moura (1999, 2000), Oliveira.
M. K. (1999), Freire (1967, 2014), dentre outros, além da releitura
do referido projeto de extensio (COSTA, 2012), contribuindo, assim,
para a fundamentagio do nosso estudo, e nos auxiliando nas reflexées
acerca de como o projeto poderia se pautar nos principios da Educagao
Popular de Paulo Freire.

Consideragoes sobre a Educacao de Jovens e Adultos e seus sujeitos

Sujeitos da EJA sao aquelas pessoas que no tiveram a oportunidade
de acesso a escola ou nio terminaram os estudos na chamada idade
prépria e, por razdes de ordem histérica e social, vivenciaram movimentos
pendulares de entradas e saidas desse espaco institucional e acumulam
saberes e aprendizagens nos seus processos de vida.

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ definida pelo artigo
37 da LDB (Lei n° 9.394/96) como aquela que “[...] serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria” (grifo nosso), ultrapassando
esse conceito de uma educagio compensatdria. Paiva (2004) nos diz que
tanto ¢ um processo de escolarizago, assegurando o direito a educagio
bésica a todos os sujeitos — que tém saberes prévios —, sem recorte de
idade, como num processo de educagio continuada ao longo da vida.
Consequentemente, a EJA passa a ser vista como direito humano e,
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também, como educagio permanente no contexto de se aprender,
independente da educagao formal, incluindo-se as acoes educativas de
género, de etnia, de profissionalizagao, dentre outras.

E também reconhecida internacionalmente com registros na
Agenda para o Futuro (1999) e o Marco de Belém (2009), documentos
acordados durante a V e VI Conferéncias Internacionais de Educacao
de Adultos (Confintea)”, realizadas em Hamburgo, na Alemanha, em
1999, e no Brasil, em Belém do Pard (2009), respectivamente. Por meio
desses documentos, ficou demarcado internacionalmente, dentre outros
pontos, que a Educagio de Jovens e Adultos atua alterando construgoes
sociais e a esfera de direitos das populagoes, no sentido de aprender por
toda vida (PAIVA, 2004). Para essa pesquisadora, hd o entendimento
também de:

Nio apenas acessar os direitos constituidos —
conquistados ao longo de tantos séculos de
resisténcia e de embates entre classes privilegiadas
e as oprimidas —, mas também trabalhar o direito
de ter direitos, em sociedades em constantes
mudangas, para atender as exigéncias do mundo
contemporineo cada vez mais complexificado.
(PAIVA, 2004, p. 31).

Essa ¢ a intengao que perpassou pelas atividades do projeto,
mesmo considerando as muitas dificuldades em relacao a sua execucio,
nao s6 pelas condicoes dadas, mas, sobretudo, porque lidamos com
seres humanos marcados pelas injusticas sociais. Feita essa consideragao
da EJA, comentamos com mais detalhes sobre os seus sujeitos.

29 As conferéncias surgiram na primeira metade do século XX e sdo realizadas de 12 em
12 anos com objetivo de produzir documentos focando a problemdtica da Educagio de
Jovens e Adultos (EJA). Seis conferéncias j4 foram realizadas e a proxima serd no ano de
2022 em Marrocos.
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De acordo com Moura (2000), os sujeitos da EJA ou, em
potencial, sao pessoas que tém conhecimentos e aprendizados advindos
de muitas agéncias de letramento como a rua, o trabalho, a familia,
a igreja e a prisao, faltando-lhes na maioria, as vezes, o acesso a
escola, para que os seus saberes sejam socialmente reconhecidos. Suas
ocupagdes, em sua maioria, nio sio qualificadas, por isso apresentam
baixa remuneracao. Em Alagoas, estado com 3.351.543 habitantes™ e
que lidera o analfabetismo acima de 15 anos, Carvalho (2020, p. 7-8),
vai nos dizer que a “[...] informalidade e a subutilizagao da forca de
trabalho ¢ reveladora”. Complementa apontando o grave quadro de
dificuldades que afeta 38,2% da populacio adulta alagoana, excluida hd
tempos do mercado de trabalho, que sao exatos 477 mil desempregados
ou desalentados.

Essas pessoas trazem consigo saberes e uma histéria de vida com
ricas experiéncias e, consequentemente, carregam uma bagagem cultural
muito ampla, que desencadeia uma nova busca pelos estudos. Essa
nova busca traz desejos muitas vezes de apenas ler e escrever o préprio
nome, seguindo-se de melhorar de vida e, consequentemente, ascender
socialmente; comunicar-se melhor e interagir com outras pessoas. No
entanto, vao compreendendo que existem outras possibilidades e as
exigéncias sociais s20 bem maiores do que pensavam inicialmente, de
modo que optam pela continuidade dos estudos (MOURA, 2000).

E importante dizer que essas pessoas que buscam tardiamente
a sua escolarizagio apresentam expectativas positivas, mesmo que
tenham passado por experiéncias desastrosas e tenham memérias
traumdticas sobre essa realidade. Lembram-se da trajetéria anterior
com carinho e sentem-se frustrados, pelo fato de terem interrompido
os seus estudos, mesmo diante de motivos como a sobrevivéncia
familiar, que os obrigou ao trabalho infantil, passando este a ser
parte da coexisténcia. Encontramos também aqueles que nunca

30 Fonte: IBGE (2020).
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frequentaram a escola e conhecem-na por meio de seus filhos que,
devido ao Programa Bolsa-Familia, dela participam, mesmo com uma
frequéncia flutuante e tendo, as vezes, a visao de que essa instituigao é
somente voltada para criangas.

Oliveira (1999, p. 62-63), concordando com Moura (2000),
afirma que o adulto trazdo mundo do trabalho e das relagoes interpessoais
uma histéria longa de experiéncias, de conhecimentos acumulados e
de reflexoes sobre o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras
pessoas. Os nossos interlocutores do projeto demonstraram a experiéncia
na prisao, o que fazia com que muitos se tornassem amargos, com
reduzida autoestima, sem, contudo, perderem a perspectiva de um dia
deixarem de ter seus direitos sociais interditados.

Da prisao ou de outras etapas da vida, os sujeitos trazem “[...]
consigo diferentes habilidades e dificuldades [comparacio com a crianga]
e, provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento
e sobre seus préprios processos de aprendizagem” (OLIVEIRA, M.
1999, p. 62-63). Desse modo, o grupo de trabalho do projeto em foco
compreendeu ser fundamental atentar para os conhecimentos prévios
dos participantes e que seus depoimentos sobre os contetidos abordados
nos encontros seriam constantemente valorizados e discutidos.

Assim sendo, abriu-se espago para a interagio com 0s nossos
interlocutores, de forma dialdgica, ¢ o contexto tornou-se mais
significativo para os apenados-trabalhadores, que dispunham seu
tempo naquele espaco. Foi um tempo negociado com o trabalho que,
de segunda-feira a quinta-feira, era suspenso uma hora antes para os
encontros na Faculdade de Direito, dentro da universidade que, para
muitos, assegurou um status imagindrio de universitérios.

Nessa dire¢ao, quando introduziamos e aprofundivamos os
contetdos que tinham relagao com o seu cotidiano, as discussoes eram
reveladoras, como, por exemplo, quando tratamos de temas relativos ao
Direito Civil e de Familia, temas corriqueiros na vida desses sujeitos.
Sentfamo-nos evitando o uso de concepg¢oes “[...] ‘ingénuas’ e ‘astutas’
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de alfabetizagao e as préticas mecanicistas e alienantes” (MOURA,
1999, p. 43, grifos da autora).

Entender a heterogeneidade do putblico da EJA merece
consideracao cuidadosa, como nos diz o Parecer CEB/2010, uma
vez que essa modalidade vem envolvendo “[...] adolescentes, jovens e
adultos [idosos], com suas multiplas experiéncias de trabalho, de vida
e de situagao social, ai compreendidas as priticas culturais e valores
j& constituidos” (BRASIL, 2010, p. 61). Dessa maneira, Ortiz (2002)
chama atencio para o fato de que nao se aprende da mesma maneira em
todas as idades, pois a capacidade de construgao de novos conhecimentos
¢ determinada pelas estruturas de pensamento que o sujeito possui antes
de tentar assimilar ou compreender o novo objeto. E por isso que ser
docente de EJA exige uma formagao especifica.

Contudo, nio tinhamos ddvidas de que esses sujeitos do
projeto possuiam conhecimentos gerais diversos, inclusive nos aspectos
relacionados ao campo do Direito. Os contetdos trabalhados pelos
estudantes-bolsistas do curso de Direito ocuparam muitas vezes uma
curiosidade maior do que os aspectos pedagdgicos, uma vez que esses
assuntos esclareciam muitos saberes que se encontravam ainda na esfera
do senso comum.

Com isso, percebemos que esses sujeitos nao sao depositdrios de
contetidos, mas é importante problematizd-los, para que possam refletir
sobre si e “[...] em suas relagdes com o mundo” (FREIRE, 1987, p. 77).
No nosso caso especifico, os apenados-trabalhadores externaram seus
conhecimentos, suas informagbes e conceitualizacoes, considerando
as suas vivéncias. Para isso, compete pensarmos em uma educagio
enquanto prdtica centrada e voltada para a realidade, para a experiéncia
de vida e para o contexto de origem de quem se dispoe a aprender, para
que, assim, ocorra um verdadeiro processo de aprendizagem, a partir da
concepgio da Educagao Popular, com base nos principios freireanos.
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Os sujeitos participantes do projeto

Os sujeitos do nosso estudo, que se inseriam no campo da
EJA, tinham como caracteristica peculiar a vivéncia da estigmatizagio
resultante do crime praticado e da experiéncia da prisdo, o que dificulta
sobremaneira a reintegragio social, especialmente a reconquista de
espacos de atuacdo profissional. Concorre para isso também a baixa
escolaridade dessas pessoas que, muitas vezes, acabam retornando ao
crime por falta de opgodes de (re)ingresso no mercado de trabalho. Por
outro lado, a prépria estrutura do sistema penitencidrio nio consegue
atender a essas demandas, de maneira que a educagio nao é ofertada
a todos os reeducandos. Muitos saem da prisio sem jamais terem
frequentado as salas de aula.

Os apenados-trabalhadores que se encontravam em regime
aberto e laboravam na Ufal durante o dia retornavam para as suas
residéncias ao final da tarde. Alguns deles eram monitorados pela Justica
e utilizavam tornozeleiras eletronicas. Esse monitoramento ¢ feito por
meio do Sistema de Posicionamento Global (GPS) de navega¢io por
satélite que, por intermédio de um aparelho mével, controla a posicao
do apenado e envia informagées a central de policia sobre a sua posi¢ao,
em qualquer hordrio e em qualquer condigao climdtica. Nos encontros,
quando se aproximava o hordrio da saida, havia sempre um alerta:
“Professora, todo dia eu tenho que sair mais cedo [...], por causa dessa
pulseira. Senao ela acusa l4, eu me prejudico. J4 td quase na hora, viu?”
(André)’'. Percebemos que, com a tornozeleira, o apenado perde a sua
autonomia, devendo obediéncia a uma rotina cotidiana.

Essa alternativa da tornozeleira eletronica resulta de avancgos
tecnoldgicos, mas consiste em mais uma expressio do controle de
corpos, invasiva, por ultrapassar os espagos da prisao e participar
das rotinas dos apenados. Em caso de viola¢do da drea delimitada

31 Para garantir o anonimato, usamos nomes ficticios ao nos referir aos apenados.
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ou rompimento do equipamento, o alarme disparava, indicando que
o reeducando estava fora da drea permitida. Segundo os apenados,
quando isso acontecia, sinais eram imediatamente enviados para a
Policia Militar, que busca o apenado para prendé-lo por violacio as
regras do monitoramento eletronico, tornando-se uma ameaga nas
vidas sujeitos.

Os sujeitos envolvidos neste estudo eram praticantes pensantes
ou pensantes praticantes (OLIVEIRA, 1. 2013) que pensavam e
executavam®?, do sexo masculino, a maioria negros e, na época em que
cometeram os crimes, tinham entre 18 e 30 anos. Passados os tempos
de reclusao em regime fechado, situavam-se aproximadamente na
faixa etdria de 30 a 60 anos. Indagados a época sobre o estado civil,
responderam que viviam em unido estdvel ou se declararam casados;
apenas um dos 26 entrevistados informou ser solteiro. Em relagio a
religiéo, apresentaram-se, em sua maioria, como protestantes; poucos
se assumiram catdlicos.

Quanto a naturalidade, os entrevistados se declararam
alagoanos, residentes da zona urbana periférica da cidade de Maceid,
sobretudo na parte alta, chamada Tabuleiro dos Martins, e poucos
eram origindrios do interior de Alagoas e de outros estados brasileiros, a

exemplo Pernambuco, estado cuja capital Recife dista 250 quilémetros
de Maceié.

Memérias de escolarizagao: vozes dos apenados-trabalhadores

Ao realizarmos as entrevistas, tinhamos consciéncia do risco
do imagindrio dos nossos interlocutores em relagao as lembrancas e
suas particularidades no movimento entre a memoria presente — ser
apenado — e a passada, num didlogo entre si, com o entrevistador e com
essas duas realidades. Cada interlocutor assumiu-se como narrador,

32 Compreendemos que nio hd dicotomia entre trabalho manual e intelectual.
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mestre do seu oficio (BOSI, 1994). Para as pesquisadoras, o talento
de narrar vem da vivéncia, de suas dores e das experiéncias alheias
que testemunharam ao longo da execuc¢ao do projeto. Assim, todos
assumiram o compromisso de irem até o fim da conversa, de forma que
sentimos o que nos alerta Bosi (1994): uma atmosfera sagrada (grifo
nosso) circundando esses narradores.

Os trabalhadores-apenados, Nnossos interlocutores,
predominantemente (66%) possuiam ensino fundamental incompleto
—nao ultrapassaram os anos iniciais. Apresentaram dificuldades na grafia
e leitura de letras e ndmeros e nio cultivavam essas duas modalidades da
linguagem, em razao do trabalho que faziam na Ufal, caracterizando-se
apenas como sujeitos orais, expressando-se com as variantes linguisticas
da comunidade onde habitavam e se autodenominaram “pouco”
alfabetizados. Essas variantes linguisticas faziam parte de uma classe social
diferente da comunidade linguistica académica onde trabalhavam. Sao
as variedades do portugués que ocorrem por motivos de ordem histérica,
politica, social e cultural, que orbitam no 4mbito da Sociolinguistica.

A lingua ¢ constitutiva do sujeito, reflete e refrata ideias e
informacoes sobre nés mesmos e sobre 0 mundo (BAKHTIN, 1992).
Certas palavras e construgdes acabam denunciando a identidade social
das pessoas, ou seja, em que regiao do pais nasceram, qual nivel social,
sua formagao e, as vezes, os valores inerentes a sua origem.

No contexto de 26 participantes, 16% declararam-se analfabetos,
tendo, portanto, o direito negado por falta de acesso a escola.
Desabafaram com um certo ressentimento que para sobreviverem
usam tdticas (DE CERTEAU, 2011) no enfretamento das suas rotinas
de vida, na sociedade grifica, ou seja, “burlam” as situagdes dificeis.
Considerando esse percentual e mais 66% daqueles que se declararam
“poucos” alfabetizados, chega-se a um total de 82% de trabalhadores-
apenados que estavam ainda distantes de serem considerados
alfabetizados, isto é, pessoas que leem, interpretam e compreendem
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os géneros textuais, ji que para isso precisavam usar e cultivar a leitura
e a escrita.

Essa realidade declarada pelos sujeitos foi constatada no inicio
dos encontros pedagdgicos, quando observamos que havia aqueles
que liam palavra por palavra, silabando e, no final, nao entendiam o
texto e; outros apresentavam dificuldades em relagao 3 memorizagao
das palavras. Um deles atribufa o fato a4 sua idade avangada para
o aprendizado da leitura e afirmava: “[...] nio entra mais nada na
minha cabeca, nao adianta” (Gerson). Enquanto o colega expressava-
se na dire¢do contrdria: “Quero muito estar aqui, quero me lembrar
dos assuntos que eu achava que eram féceis; estudar é melhor do que
ficar na rua pensando besteiras e querendo fazer o mal” (Jdnior). Um
deles nos confidenciou que tinha problemas devido a bebida e que
pretendia parar novamente de estudar. Nao se convencendo dos nossos
argumentos, resolveu deixar de frequentar os encontros, apesar de
observarmos progressos significativos nos conhecimentos adquiridos
no tempo em que permaneceu no projeto.

Ao nos referirmos a interrup¢io dos estudos no ensino
fundamental, escutamos justificativas como: “Conselho nao faltou,
minha mae me mandava estudar, eu é que nao queria, ai comecei a
namorar, e pronto, deixei de vez” (Roberto); “Eu tive que ajudar meu
pai muito cedo, eu era menino ainda quando comecei a trabalhar
(Paulo)”; “[...] na minha casa todos os meus irmaos sio formados, s
eu que fiquei pra trds. Meu pai colocou todos pra estudar e eu fiquei
ajudando ele na lavoura” (Gilson). A fala de Gilson é complementada
por outro depoimento seu, um tanto entristecido: “Apesar de nao ter
estudado, eu nio tenho mdgoa do meu pai; o meu problema foi a
ganancia, af fui preso, mas 14 dentro [presidio] eu fiz curso técnico, eu
busquei aprender as coisas”. Pode-se inferir que existe um desejo desse
entrevistado em conseguir algo diferenciado em relacio a jardinagem
que realiza no convénio da Ufal. Gilson, tanto quanto Paulo, foca a nao
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permanéncia na escola, por motivos de trabalho que nio se constituem
em evasao, mas como parte da coexisténcia.

E Paulo ainda frisou que nao teve condigoes de conciliar
trabalho e estudo, tendo que optar, em decorréncia das faltas continuas
as aulas, o que, consequentemente, gerava dificuldade em aprender, o
que lhe trouxe muito desestimulo, atrelado ao cansago. Vimos também
narrativas de interrup¢oes devido ao envolvimento com drogas e as mds
companhias durante a adolescéncia.

No cdémputo dos entrevistados, 18% estavam matriculados e
frequentavam escolas publicas estaduais de Maceid, cursando os anos
iniciais do ensino médio, mas apresentaram certo grau de dificuldade
em relagao, principalmente, a leitura e a escrita, por nao as usarem no
cotidiano. Eram excelentes na oralidade e narravam experiéncias muito
ricas nos encontros. Eles compreendiam suas dificuldades e expressaram
que gostariam de reverté-las. Um deles afirmou: “[...] a nossa maior
dificuldade ¢ com as letras [...]” e solicita “[...] a gente quer aprender
o alfabeto, aprender a ler” (Mdrcio), acrescentado que queria seguir
o exemplo de seus irmdos que estudaram e se constituiram em um
grande incentivo para ele. Também se declararam leitores de géneros
textuais expostos nas ruas, que circulam na esfera comercial, como a
propaganda, demonstrando que tém curiosidades e desejos de insergao
no mundo grafocéntrico.

Esses 18% se assemelham aqueles que fizeram parte do estudo
de Terzi (2006), que identificou pessoas cursando o ensino médio
e, por nao fazerem uso da leitura e da escrita de forma permanente
e sistemdtica, apresentaram dificuldades para entenderem as situagoes
de interagdo social, nas quais o texto escrito tem uma fungio e que,
sem essa compreensio, nao se favorece a inclusao social. Essa realidade
nos alertou a circular durante encontros com muitos géneros textuais,
pertencentes as mais diversas esferas sociais, como reportagens, que
eram de grande interesse do grupo, textos literdrios, dentre outros. O

254



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

esforco foi para que tivessem maior contato com a leitura e a escrita, jd
que as interagoes nos trabalhos nao lhes favoreciam tal acesso.

Quanto 2 leitura, em suas casas, apenas trés dos entrevistados
disseram que liam a Biblia, seguindo-se de jornais, revistas das esposas
e livros didéticos pertencentes aos filhos. Observamos grande facilidade
desses em relagao ao contetdo biblico; e, com isso, realizaram, durante
os encontros, comparagdes do saber cientifico em confronto com o
saber dogmético. Em um encontro, que teve como temdtica a teoria
do Big Bang” sobre o surgimento do planeta Terra, um participante
evanggélico contestou e realizou uma série de questionamentos biblicos.
O debate enriqueceu-se bastante, promovendo, assim, uma discussao
coletiva e muito proveitosa entre extensionistas ¢ demais participantes
do projeto.

As narrativas foram mostrando-nos que os sujeitos envolvidos
no projeto desejavam voltar a sala de aula e evidenciavam jd possuir
saberes sobre 0 mundo letrado, adquiridos por passagens rdpidas pela
escola, em que muitas vezes vivenciaram um ensino limitado e precdrio,
ou também fora dela, nos cotidianos que enfrentavam, utilizando tdticas
que se transformavam em aprendizados.

A motivagao, com a possivel retomada dos estudos, foi uma
questao provocada durante a realizagao da entrevista e, quase em
unanimidade, os interlocutores mostraram-se bastante esperangosos. A
maioria contou com o estimulo de familiares, no sentido de conseguirem
um emprego melhor, mesmo em outros convénios que a Seris dispoe

33 Essa teoria é uma tentativa da Fisica de explicar as origens do Universo, afirmando
que todo o Universo se iniciou a partir de um infimo ponto no espago chamado
de singularidade, com densidade e temperatura infinitamente altas. Essa teoria
vem expandindo-se pelo menos hd 13,8 bilhoes de anos. Disponivel em: https://
mundoeducacao.uol.com.br/fisica/teoria-big-bang.htm#: ~:text=0%20Big%20
Bang%20%C3%A9%20a%20teoria%20cosmol%C3%B3gica%20sobre,da%20
F%C3%ADsica%20de%20explicar%20as%200rigens%20do%20Universo.
Acesso em: 19 mar. 2021.
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com outras institui¢des, que nao oferecem trabalho bragal, como os que
realizam na Ufal.

Outros indicaram a expectativa de agregar conhecimentos; ou
ainda, ter uma formacio superior, como a fala que se segue: “Parei de
estudar com 14 anos pra trabalhar, faco 0 2° ano do ensino médio em
uma das escolas publicas do estado, que fica situada no Centro Estudos
e Pesquisas Aplicadas (Cepa)** e vou ser agronomo, se Deus quiser”
(Fébio). Apesar dessas falas cheias de positividade, com um possivel
retorno as aulas, destacaram, ainda, as dificuldades de aprendizagem
que, de certa forma, os desestimulavam a dar prosseguimento a
formacao escolar.

Consideramos importante registrar que nas conversas foi
undnime o desejo por uma profissionalizagdo, principalmente, pelos
cursos de mecinica de automdveis, eletricista, padeiro, informdtica e
jardinagem propriamente dita, uma vez que na Ufal a predominancia
era a capinagem. O contato com essa realidade foi frustrante, por nao
atender ao pré-requisito na questao da escolarizagao. Esse era um desejo
que envolvia os sujeitos da EJA, em qualquer situagio, principalmente
aqueles que buscavam o primeiro emprego.

Os apenados-trabalhadores que tinham dificuldades na
escrita e nao possuiam o hdbito da leitura, explicitaram que
buscavam apoio na Biblia, para obterem compreensio de mundo,
sobretudo os que se declararam evangélicos. Esse hdbito de leitura
nos permite citar o caso antolégico da Suécia que, no século XVIII,
época da Reforma Luterana, sua populagio obteve altos indices de
alfabetizac¢io, sendo economicamente marginalizada e sem acesso
a alfabetizagio em institui¢do formal, pela motiva¢io religiosa da
leitura do referido livio (GRAFFE, 1995), que tem uma linguagem
bastante metaférica.

34 O Cepa ¢ um complexo formado por escolas estaduais que atendem, sobretudo,
aos anos finais do ensino fundamental dito regular e ao ensino médio.
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Demonstraram, nossos interlocutores, certo arrependimento,
mesclado com culpa, por nao terem frequentado a escola na chamada
idade correta e nao compreendiam que a negagao das politicas sociais é
responsdvel por muito dos acontecimentos que enfrentaram no passado.
Nio faziam a leitura critica da sociedade em que vivemos; sentiam
falta dos estudos em seu dia a dia, principalmente no que diz respeito
a conquista de um melhor emprego e, consequentemente, melhores
condicoes salariais, revelando a concepcio da escola como redentora. E
importante salientar que a educagao sozinha nao pode tudo e necessita
de outras politicas piblicas sociais. Dessa forma, os sujeitos ndo podem
e nao devem se considerar culpados pela sua nao escolarizagio.

Por meio das narrativas, foi possivel fazer a “escavagio” no
percurso educacional de cada um, para que pudéssemos, inclusive,
nos preparar melhor para oferecermos encontros de qualidade, com
temdticas que fossem do interesse dos participantes. Ao refletirem sobre
a escolarizagio, os sujeitos apenados demonstraram que seus processos
foram e estao articulados diretamente com as suas histérias de vida.

Conclusao

Este texto, que teve como objetivo socializar os achados de uma
pesquisa realizada com os apenados-trabalhadores envolvidos no Projeto
de Extensdo Inclusio Social pela Educagio de Homens e Mulheres
em Regime Semiaberto e Aberto, realizado na Ufal, no Campus A. C.
Simoes, a qual apontou que sio praticantes pensantes de ricas experiéncias
e de muitos saberes prévios. Tém semelhancas nos histéricos de suas
vidas — da infAncia as outras fases da vida —; das causas que os levaram
as interrupgdes dos estudos ou mesmo a auséncia de acesso. O trabalho
como necessidade de complementagdo salarial familiar ou o sustento
total de suas casas foi uma realidade recorrente. Em sua maioria, eles
frequentaram a escola apenas nos anos iniciais do ensino fundamental
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chamado de regular. Nesse sentido, o arrependimento pelo chamado
abandono escolar também apareceu fortemente, com um sentimento
de culpa, baseado na ingenuidade que a escola é redentora, sem uma
andlise critica da sociedade em que vivem.

Muitos apenados-trabalhadores, apesar de terem frequentado
o ensino fundamental, e outros que j4 se encontravam no ensino
médio, permaneceram com grandes dificuldades na leitura e na escrita,
por nio usd-las e cultivd-las em processos interativos que exigem
essas modalidades da linguagem. Demonstraram certa ansiedade,
considerando que isso os impossibilitava de deixarem o trabalho bragal
na jardinagem na Ufal para outro de uma exigéncia envolvendo as novas
tecnologias e o uso permanente da leitura e da escrita. E, sendo a Biblia
Sagrada quase o tnico livro de que dispoem, ensaiavam com o seu uso a
leitura, uma vez que eram frequentadores de cultos religiosos, e muitos
tendo adquirido esse hdbito ainda na prisao, nao sendo uma realidade
especifica dos apenados-trabalhadores.

Para retomarem aos estudos, eles contaram com o apoio dos
familiares, em especial, das mies e esposas. Desse modo, observamos
que o contexto socioecondmico no qual esses sujeitos estavam inseridos
tornava-se um fator que estava diretamente associado a condi¢do de nao
serem alfabetizados, tendo assim seus direitos fundamentais negados e
permanecendo na condigdo de assujeitados a bicos e a trabalhos bragais
em troca de baixa remuneracio.

Esse conhecimento era importante para que os nossos
interlocutores nio perdessem a perspectiva de alfabetizar-se na idade
adulta, sobretudo aqueles que nunca tiveram acesso a educagao formal;
outros narraram que pretendiam seguir com os estudos, almejando,
assim, concluir desde as etapas iniciais de escolariza¢do, ao alcance
de uma vaga na universidade, em especial a federal. Atentamos para
a importancia do projeto de extensio em questdo e para a necessidade
de se estimular de forma constante o pensamento critico dos sujeitos,
valorizando os seus saberes adquiridos em outras agéncias de letramento.
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Introdugio

Essa narrativa ¢é resultado de uma experiéncia como
coordenadora pedagdgica na Escola Estadual de Educagao Bdsica
Educador Paulo Jorge dos Santos Rodrigues, que faz atendimento
educacional a pessoas em situagio de restri¢do e privagio de
liberdade, no sistema prisional de Macei6 e na Superintendéncia de
Medidas Socioeducativas.

O texto que segue, tem como objetivo mostrar o cotidiano do
fazer pedagdgico da escola no cércere, entender como se apresentam os
espagos onde sao desenvolvidos o ensino-aprendizagem e tecer algumas
reflexdes pertinentes ao trabalho da coordenagio pedagégica, buscando
destacar que a fungao bésica da escola ¢ garantir a aprendizagem de
conhecimento, habilidades e valores necessdrios a socializagio do
individuo. Assim sendo, o incentivo a educa¢ao vem cumprir seu papel
num espaco carente dessas fungdes, a fim de que a pessoa privada de
liberdade possa ressignificar a sua vida.

Otextoevidenciaelementossobreapraticaprofissional,asrelagoes
humanas, as contradigées entre seguranca e a educacio identificadas
pela observacio, conversas informais com estudantes, professores, no
acompanhamento das atividades pedagégicas desenvolvidas nos espagos
de aula disponibilizadas nas unidades prisionais: Nucleo Ressocializador
da Capital, Presidio de Segurangca Média Pref.c. Cyridiao Durval,
Centro Psiquidtrico Judicidrio — (CPJ) e no Presidio Feminino de
Seguranga Mdxima Santa Luzia, localizadas no Complexo Penitencidrio
de Maceid, nos quais estou como coordenadora pedagdgica desde maio
de 2018 até a presente data.

Na produgio desse texto as experiéncias tedrico-praticas
vivenciadas, tais como as observagoes, os depoimentos dos alunos como
também professores e em conversas informais com os protagonistas
que formam o ambiente do cdrcere foram utilizadas como metodologia
e evidenciaram que, apesar de escola e presidio serem ambientes tao
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antagdnicos, com finalidades diferentes, a escola, que por motivos
diversos foi abandonada no passado, no cdrcere se apresenta como
possibilidade de mudanga na trajetéria de vida do apenado.

O papel do coordenador pedagégico frente aos desafios que se
apresentam

Para melhor compreensio do desafio de assumir a
coordenagio pedagdgica na referida escola estadual de Alagoas que
atende pessoas em situacio de restrigao e privacio de liberdade, é preciso
mencionar as experiéncias como coordenadora de escolas puablicas
estaduais, fora do cdrcere, por 15 anos. A coordenadora pedagdgica que
esteve no cotidiano escolar buscando propiciar a qualidade do ensino e
da aprendizagem, a formacao continuada de professores e as articulagoes
educacionais, bem como, na medida do possivel atender as necessidades
da comunidade escolar e a viabilizagdo da proposta pedagégica da
escola, sempre exercendo as fun¢oes de gerenciar as agoes pedagdgicas,
administrativas e relacionais junto aos demais gestores escolares.
Entretanto, no chao da escola, a agenda de trabalho do coordenador
pedagdgico, que ¢ a formagio em servico, do agente preocupado com a
aprendizagem, foi em grande parte do tempo utilizada como “trabalho
de bombeiro”, pois esse é o termo que coordenadores pedagdgicos
denominam o dia a dia nos corredores da escola: resolver problemas de
indisciplina e relagoes pessoais entre os estudantes.

No caso da escola no circere, esse problema nio existe. Os
estudantes ali presentes nao trazem conflitos pessoais, ou seja, nao ha
discussoes, agressoes fisicas ou com palavras, desrespeito ao professor,
pois eles tém conhecimento de que esses serdo resolvidos pela seguranca,
que na contramio da pritica onde a escola tenta pacificar e resolver o
conflito, o policial penal vai utilizar técnicas punitivas de acordo com
as regras estabelecidas no cdrcere. Assim, supde-se que o coordenador
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pedagdgico, nesse contexto, terd possibilidade de desenvolver as demandas
relacionadas ao acompanhamento da aprendizagem e a formagao do
professor, as quais estao explicitadas na Portaria/SEDUC n° 599/2019 —
Educagao — AL que estabelece as atribui¢oes do Coordenador Pedagdgico
no Art. 4° “planejar, coordenar, executar e avaliar as agoes relativas ao
acompanhamento pedagdgico da unidade escolar”.

Ainda considerando as atribui¢des estabelecidas para o exercicio
da funcio do coordenador pedagdgico, e ponderando o Art. 4° no seu
inciso XXIV, verifica-se um dos desafios da escola no carcere:

XXIV. alinhar as acoes pedagdgicas da escola
com as agdes propostas pelo Programa Escola 10
e preparar a equipe docente para que também
vivencie e compreenda o processo, trabalhando
primeiro o professor para depois envolver o aluno

(ALAGOAS, 2019, p. 11).

Referente a este inciso, destacam-se a quantos programas e agoes
a escola no cdrcere alinha suas préticas para a realizagio do trabalho
pedagégico instituido pela legislacio. Inicia com Plano Estadual de
Educacio de Alagoas (2015-2025), no qual estao contidas 20 metas
a serem atingidas e as estratégias que podem ser utilizadas para a sua
efetivagao. O Programa Escola 10 é um pacto pela Educagao do Estado,
que integra as redes estadual e municipais de ensino na redugao de
abandono, distorcio idade-série e elevar o Indice de Desenvolvimento
da Educacio Bésica (Ideb), transformando a vida das criancas e jovens.
Outro documento balizador é o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
(PPP), o qual orienta as prdticas educacionais durante todo o ano letivo
e nele estd contido o Plano Anual de Atividades Educacionais, elaborado
por todos da comunidade escolar.

No caso da escola no cdrcere, o Plano Anual de Atividades
Educacionais para ser implementado necessita alinhar-se as demandas do
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Plano de agao de educagao da Secretaria de Ressocializagao e Inclusao
Social (Seris), na tentativa de afinar as atividades pedagdgicas entre os dois
planos, de maneira que se consolidam alguns cronogramas de atividades
em comum, mantendo, na medida do possivel, a autonomia da escola.

E importante salientar que no cércere sio utilizados os espacos
cedidos para a pritica das aulas, sendo muitos deles rudimentares e
carentes de condigoes diversas, inclusive de recursos pedagégicos. Esses
espagos com frequéncia sio compartilhados com outras atividades
alheias a escola. Logo, a possibilidade de articulagao para oficinas e os
programas implantados, nao se adequam a realidade do cdrcere, pela
auséncia, em algumas unidades, de espago exclusivo para a escola e de
recursos pedagdgicos e humanos para viabilizagao.

Associado aos dois desafios apresentados, a escola que nio estd
no seu espaco ainda tem que se acomodar ao modelo acionado de
cércere, espago onde o autoritarismo e a opressao vigoram com tanta
naturalidade, o que Vasconcelos (2006, p. 87) ressalta:

¢ importante lembrar que, antes de tudo, a
coordenagio ¢ exercida por um educador, e como
tal deve estar no combate a tudo aquilo que
desumaniza a escola: a reprodugio da ideologia
dominante, o autoritarismo, o conhecimento
desvinculado da realidade [...], a discriminacio
social na e através da escola etc.

Considerando as palavras de Vasconcelos (2006) e as préticas
desenvolvidas na escola, é imprescindivel frisar a necessidade de um
olhar diferenciado que o coordenador pedagégico, no acolhimento
dedicado a todos que fazem a escola, deve destinar: aos alunos no
cércere, entendendo que esses alunos estdo inseridos num espago
opressor e autoritdrio; e ao policial penal, que nas finalidades de suas
fungoes, foi preparado para ser opressor e autoritdrio. Como afirma
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Teixeira (2007, p. 2, apud CARVALHO, 2021, p. 6), “a educagao ¢é
vista pelos agentes de seguranca como algo que fragiliza a seguranca
do presidio”, justificando, assim, a insatisfagao por parte desses atores
quanto a educagio nesses espagos; aos professores que se inquietam com
a opressdo vista nas relacdbes humanas dentro do cércere e “diz que o
agente tem md vontade e que desmerece os estudos do preso”.

Diante desses protagonistas delineados por propésitos tio
diferentes, e do espago que se apresenta tdo pobre em garantia de
direitos, mas tao rico em saberes, culturas e experiéncias, “engana-
se quem pensar que por serem alunos presos, qualquer aula serve. A
comegar que nio existe espago para o professor ‘conteudista’, pois os
alunos perdem o interesse ¢ manifestam as suas insatisfagoes da forma
mais direta possivel” (SENA, 2015, p. 1)

E observado que, no caso do aluno, quando percebe que as
préticas desenvolvidas na sala de aula complementam, conversam e
acrescentam saberes adquiridos na sua vivéncia, é notado o despertar
do “reaprender”, e esse é o ponto de partida para o resgate da cidadania,
apesar de entender que desse ponto de partida para o resgate da
cidadania, o caminho é muito longo.

Qual o papel da escola no circere?

A escola, dentro do sistema prisional, tenta ser um instrumento de
provocagao didria para o “despertar” do “reaprender”, pois entende que o
privado de liberdade estd num espago onde ele é visto, pelas pessoas com
as quais ele convive, com olhar de desprezo, preconceito, sendo oprimido,
humilhado e preterido nos seus direitos. Entretanto, a presenga da escola
e de professores, mesmo que por trés horas do seu dia, leva um olhar
de confianga e incentivo para que haja mudanga de comportamento e
consciéncia do papel de cada um como protagonista da sua vida, sem
julgamentos, pois o educador que atua no cdrcere leva na sua prética o
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conhecimento e a esperanca do resgate da cidadania para o encarcerado.

Isso fica ratificado nas palavras de Ottoboni (1984, p. 93):

somente quando o preso sente a presenga de alguém
que lhe oferece uma amizade sincera, destas que
nio exigem compensagdes ou retorno, é que se
inicia o processo de desalojamento das coisas mds
armazenadas em seu interior € a verdade comeca a
assumir o seu lugar, restaurando, paulatinamente,
a autoconfianga, revitalizando os seus préprios
valores. Isso se chama libertacio interior.

Vale salientar que essa “libertagao interior” é evidenciada por
inimeras vezes no cotidiano da escola: quando o aluno divulga seu
talento, suas curiosidades, seus questionamentos, e o professor altera
a rota da sua aula para incentivd-lo. Quando o aluno denuncia suas
proprias fraquezas, incertezas, alegrias, insegurangas, indignag:io, 0
olhar diferente, a confianga e o estimulo que os professores dedicam aos
privados de liberdade causam uma notével “libertagao interior”.

Quem sao os professores que atuam nesses espagos?

Cabe destacar sobre a atual equipe de professores que atua neste
espago de privagio de liberdade desde 2018. Sdo dezoito professores,
mas apenas um tem vinculo empregaticio como concursada estadual.
Os demais sao contratados pelo processo seletivo simples, com contrato
de dois anos de duragio. Nove professoras atuam nos anos iniciais e oito
professores de licenciaturas para os anos finais do ensino fundamental
e ensino médio.

Quando o professor com contrato tempordrio recebe a
informacio do Setor de Recursos Humanos da Secretaria Estadual
de Educacio (Seduc) de que a disponibilidade de horas se encontra
na Escola Estadual Paulo Jorge dos Santos Rodrigues e que a mesma
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atua em unidades com restrigao e privagao de liberdade, as reacoes sao
diversas: resisténcia por medo do ambiente e das pessoas que 14 estéo,
preconceitos preestabelecidos socialmente, discordincia da familia,
auséncia de formagao para atuar nesse espago. Porém, a necessidade de
trabalho supera o receio.

Ao aceitar a lotagao na escola oferecida a ele, o professor se
dirige 4 sede da unidade de ensino para assumir suas fungées. E
nesse momento que recebe os esclarecimentos iniciais pela gestao
escolar quanto ao local de trabalho. Logo sendo encaminhado para
se apresentar na Supervisio de Educagao do sistema prisional, espago
onde a coordenadora pedagdgica do sistema prisional, juntamente a
coordenadora pedagégica da escola acolhem o professor e apresentam
as normas de seguranga para atuar na escola do cdrcere, tais como:
vestimenta, aderegos, procedimentos, conduta, hordrios, material
permitido para utilizar nos espagos de aula. Ciente que, caso nao se
adapte as normativas estabelecidas ou infrinja as regras, o professor
serd notificado ou até afastado da escola no cdrcere. Assim, inicia sua
jornada de professor na prisio.

Logo, entendendo essas insegurangas, como coordenadora da escola,
¢ premissa receber esse professor, acompanhando e orientando nas aulas,
norteando sobre o funcionamento, os alunos e as normas do espaco.

Ser professor no cdrcere refere-se a iniciar uma jornada diferente
do que acontece nas escolas fora do cdrcere. Essa jornada, dentre as
intimeras aprendizagens que se adquirem, tem a adapta¢io com o tempo
de aula, pois é preciso realizar a aula dentro das limitagées de tempo e
espacos que sao impostos e isso depende da logistica da unidade prisional
que a escola estd inserida, que por problemas diversos a aula poderd ser
interrompida. Esses problemas se referem a procedimentos que possam
colocar em risco a seguranca do professor, tais como batida (revista) nos
moédulos, pois esta a¢io exige que tire os detentos dos médulos e para
isso toda a equipe de policiais penais estard envolvida.
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Apesar da situagio de instabilidade da equipe de professores, a
formagao é contemplada sistematicamente pela articuladora de ensino
da escola. Ao iniciar como professor no sistema prisional em todo inicio
de ano letivo, os professores sio rememorados quanto as normas de
seguranca a seguir dentro das unidades prisionais. No cronograma de
formacdo em servico, hd o Hordrio de Trabalho Pedagégico Coletivo
(HTPC) semanal, espago formativo com a articuladora de ensino, com
a coordenagao pedagdgica, socializagido de priticas e planejamentos
coletivos. Além disso, nove, entre os profissionais que fazem atendimento
educacional a pessoas em situagio de restrigao e privagao de liberdade,
fazem parte do Grupo de Pesquisa de Educa¢ao em Prisées (GPEP), do
Centro de Educacio (Cedu) da Universidade Federal de Alagoas (Utal),
o que traz intimeras reflexdes, questionamentos e conhecimento para os
professores, os quais sio compartilhados nos encontros de Hordrio de

Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC).

Das concepgoes filoséficas da escola no cércere

O atendimento pedagdgico busca se apoiar nas concepgoes
politicas, filoséficas e pedagdgicas sociointeracionistas defendidas por
Vygotsky (1991) nas quais a aprendizagem é um processo interior
ativo, interpessoal, resultado de trocas mutuas que se formam durante
a vida, entre o individuo e o meio. E na pedagogia libertadora de Freire
(1983) na qual existe uma relacio de troca entre educador e educando
estabelecendo, nesta troca, atitude de transformagio da realidade
conhecida. Logo, a educa¢io no cércere busca conscientizar o aluno da
necessidade de conhecer a realidade, e transformd-la.

Portanto, embasados pela importincia do didlogo e da escuta
ativa, s3o desenvolvidos os processos de ensino e de aprendizagem, a
valorizagio do saber existente e dos valores culturais de cada individuo
e do coletivo.
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Dos espacos de aula no cércere

Quanto aos espacos, a escola se ajusta a0 modo operacional
de cada unidade prisional na qual ela se encontra inserida. Essa
variante define o nivel de dificuldades para logistica de atendimento
educacional, tais como o ambiente, condicoes de espacos de aula, a
rotina, o modelo operacional e o valor que cada equipe de policia penal
concede a educagio dentro do cdrcere. Logo, torna-se primordial que as
equipes de policiais penais que exercem suas fungdes em espagos onde
a escola funciona tenham esse olhar de confianga na agao da educacio e
aceitacao do direito a ela que o apenado possui.

Para melhor compreensdo acerca dos espagos de aula no
presidio, segue o quadro com 16 turmas multisseriadas, na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), distribuidas nas unidades e suas
peculiaridades de funcionamento:

Quadro 6 - Distribuicio de turmas nas unidades prisionais

UNIDADE TURMA TURNO
2 turmas da, EJA 1° segmento Matutino
1° ao 5° periodos
Presidio Feminino
de Seguranga
Miéxima Santa Luzia | 2 tyrmas da EJA 2 © segmento :
, Vespertino
6° ao 7° periodos
1 turma da EJA 1° segmento .
Presidio de 10 ao 5° periodos Matutino
seguranca Média
Cyridido Durval
YHAR0 FUVAE 11 turma da EJA 1° segmento ,
Silva , Vespertino
1° ao 2° periodos
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1 turma da EJA 1° segmento

, Matutino
1° ao 2° periodos

Centro Psiquidtrico
Judicidrio Pedro
Marinho Suruagy

1 turma da EJA 1° segmento

, Vespertino
1° ao 4° periodos p

3 turmas da EJA 1° segmento
10 / 20 Periodos

30 Periodo

40 /50 Periodos

Nicleo 3 turmas da EJA 2° segmento
Ressocializador da 6° Periodo Noturno
Capital 70/8° Periodos

90 e 1° Periodos

2 turmas da EJA E. Médio
1° Periodo

20/30/40 Periodos

Fonte: Escola Est. de Educ. Bdsica Paulo Jorge dos Santos Rodrigues (2020)

No Presidio Feminino de Seguranca Mdxima Santa Luzia,
sio dois espacos de aula localizados, um no Mdédulo 1 (mulheres
aguardando julgamento), outro no Médulo 2 (mulheres cumprindo a
pena). Quando os professores chegam a recepcio da unidade, o material
de trabalho (cadernos, piloto, ldpis, caneta, borracha, apontador, régua)
passa pelo detector de metais sob a supervisdo da policial penal que
recebe a frequéncia de alunas para retird-las das celas. Enquanto isso,
aguardam a liberacdo das alunas e autoriza¢io para adentrarem no
espago de aula. Inicia-se a jornada pelo presidio, ouvindo o destrancar
e trancar de trés grades pelo corredor até o espago de aula. Envolto
nessa atmosfera carcerdria, o professor realiza a acolhida, o ensino e
a construgao da aprendizagem numa “cela” de aula, pois o espaco foi
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projetado como sala de aula, mas o ambiente nio condiz com o nome
por causa do tipo de confinamento que ele apresenta. E uma sala sem
nenhum tipo de ventilagio natural, muito menos iluminag¢io. Tem
porta de ferro controlada (abertura ou nio) pelas policiais penais, o
que dd a sensagao de estar dentro de uma cela, mesmo. Nesse espago,
sao despertados os sentimentos do reaprender das mulheres privadas de
liberdade e, sempre, um reaprender para o professor.

Apesar de todas as precariedades encontradas no trajeto até o
espago da aula e a falta de estrutura para a permanéncia de mulheres
por trés horas consecutivas, nele se ouvem falas que apontam para a
importincia da escola e do professor nesse espago. Os professores que
estdo nessa unidade hd dois anos sio unanimes na certeza de que ¢ ali
que eles tém que estar quando ouvem depoimentos como: “[...] através
da senhora eu aprendi muita coisa, inclusive a ver a escola de outra
maneira, coisa que nao levava muito a sério” (Erika, 34 anos), ou ainda
como “[...]fui aprovada no supletivo on-line, mas quero ficar na escola
porque quero aprender, nao passar para o ensino médio sem base”
(Lidiane, 33 anos).

Enquanto isso, na Unidade Prisional Cyridiao Durval, o
professor leva a lista de frequéncia dos alunos, caso esteja levando além
do material rotineiro para o espago de aula, este material é submetido
a0 detector de metais. Sempre acompanhado pelo policial penal até
o espago de aula. O espago tem mobilia conservada, quadro branco,
cameras e refrigeragio que regularmente estd com problemas técnicos.
Essa unidade tem como desafio no cumprimento da carga hordria,
jd& que hd muitas agdes de seguranca que dificultam a realizag¢io das
aulas. O baixo contingente de policiais penais, quando deslocados
para o cumprimento de outras agoes, dificulta 0o acompanhamento
na seguranga dos professores, consequentemente, niao hd aula,
prejudicando a efetivagio do calenddrio escolar. Nesse contexto, o
professor deve estar preparado para realizar a aula dentro das limitagoes
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de tempo e espagos que sao impostos, visto que cada unidade prisional
tem logistica de atendimento diferenciada para a escola. Mesmo com
esse comprometimento na carga hordria, registramos depoimentos de
alunos como: “A escola estd sendo muito importante pra mim. Cheguei
aqui como um ‘bicho’ que nem sabe assinar o nome. Agora me sinto
um homem. Assim que sair daqui vou tirar meu documento e assinar
meu nome” (Dorgival, 49 anos).

Em se tratando do Centro Psiquidtrico Judicidrio Pedro Marinho
Suruagy, é disponibilizada uma sala de aula pequena, com capacidade
para 15 alunos, sem ventilador, com frigobar, pois o lanche é preparado
na sala (suco com biscoito). O professor ao chegar a unidade entrega
a frequéncia ao policial penal e se dirige 4 sala de aula sem precisar de
acompanhamento, onde aguarda os alunos. E a unidade responsdvel
pela custédia e tratamento de pacientes psiquidtricos condenados a
cumprir Medida de Seguranca.

O Nucleo Ressocializador da Capital é a unidade prisional com
o modelo de gestao prisional que tem como objetivo principal criar
oportunidades para reduzir os fatores de risco do interno por meio da
laborterapia, da educagio e do lazer. O reeducando, para participar
desse projeto, passa por entrevistas com assistente social e avaliagio
psicoldgica. Caso seja aprovado, assina um termo de compromisso
com as regras do projeto. Nesta unidade, hd nove salas de aula com
refrigeragdo, das quais somente oito estao ativas, mobilia nova, e acesso
a bebedouro e banheiros para alunos e professores, que nas outras
unidades nao sao disponibilizados. Em consonéncia, com Lei n° 7.210,
de 11 de julho de 1984, sobre a assisténcia educacional, no seu Art. 21,
esta unidade ¢ a Unica, entre as unidades em que a escola estd atuando,
que os alunos tém acesso a biblioteca.

Na referida unidade, o funcionamento da escola ocorre apenas
no turno noturno, com turmas de 1° periodo do 1° segmento do ensino
fundamental ao 4° periodo da EJA, ensino médio. Quando o professor
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chega, os alunos ji estao na sala de aula, sem que seja preciso uma
equipe de policiais penais para trazé-los. No inicio da aula, observa-
se a presenca de todos os alunos, caso contrdrio, é necessirio chamar
o chefe da equipe e informar o ocorrido, pois todos os reeducandos
sao vinculados a educagio, conforme a escolaridade apresentada
ao ingressar no projeto. Logo, tem como obrigacio ser frequente na
escola. Esta é a Gnica unidade do complexo penitencidrio de Maceié
que a aula, regularmente, inicia-se as 18 horas e termina as 21 horas,
contemplando a carga hordria do ano letivo na integra, visto que nesta
unidade o periodo de aula é noturno e as agées de procedimento de
seguranca acontecem pelo dia.

Cabe ressaltar que o atendimento da educagio poderia ser
estendido a outras unidades, além das que estdo listadas acima, pois
hd espacos de aula que estao ociosos. Estes espacos estao no Presidio
Baldomero Cavalcante de Oliveira que tem quatro espagos de aula e uma
biblioteca, a Casa de Custédia com um espago de aula e a Penitencidria
de Seguranca Médxima com dez espagos de aula. Lembrando que no
Presidio de Seguranga Média Cyridiao Durval e Silva tem dois espagos
de aula, mas s6 estd acontecendo aula em um espago por turno.

Considerando que as turmas, em média, atendem 15 alunos
por espago e que hd 16 espagos de aula sem funcionamento, é possivel
constatar que sao 240 vidas suprimidas da possibilidade de 3 horas
didrias de, no minimo, conhecimento e interacio construtiva com seus
pares e com direito garantido pela Lei de Execugoes Penais de 11 de
julho de 1984, por sua vez, negado.

Diante das especificidades expostas sobre os espacos destinados
a escola no Complexo Penitencidrio de Maceid, dos problemas e
da aparente realidade de cada unidade prisional, é preciso que o
coordenador pedagégico, no cumprimento das atividades curriculares
artistico-culturais colocadas no planejamento anual, que estio inseridas
no Projeto Politico Pedagégico, articulado com o Planejamento
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de Agoes de Educagao da Secretaria de Estado da Ressocializagio e
Inclusao Social (Seris), encaminhe de forma plural um mesmo evento,
jd que acontecerd em cada unidade, conforme hordrios, liberagio de
material que serd utilizado, espaco (quando esse nao for a sala de aula)
e lanche pela equipe de seguranca. Tudo deve estar documentado
junto a Supervisao de Educa¢io da Seris, com antecedéncia de duas
semanas. O evento serd informado a diregao da unidade, para que seja
autorizado e aparelhado quanto a logistica de espago e policiais penais
que permanecerdo no hordrio da atividade cultural.

Encaminhamentos da educagiao do Estado de Alagoas para o ano de
2020: ano da pandemia

O ano letivo nas unidades prisionais do Complexo Penitencidrio
de Maceié atendidos pela escola estadual foi iniciado no dia 10
de fevereiro de 2020 e, logo apds 25 dias, as aulas foram suspensas
atendendo ao Decreto N° 69.527, de 17 de marco de 2020, que no seu
Art. 1° declarava que “ficam suspensas todas as atividades educacionais
nas escolas, universidades e faculdades das Redes de Ensino Publica
e Privada no Estado de Alagoas, a partir de 23 de margo de 20207,
considerando a Declaragio de Emergéncia em Satde Pdablica de
importincia internacional pela Organizagio Mundial de Saide em
30 de janeiro de 2020, Lei Federal n° 13.979, que dispoe sobre as
medidas para enfrentamento da emergéncia puiblica de importincia
internacional, decorrente do coronavirus (Covid-19), a Portaria n° 188,
de 3 de fevereiro de 2020, do Ministério da Satde, que dispde sobre a
Declaragao de Emergéncia em Satde Piablica de Importincia Nacional
(Espin) em decorréncia da infecgao humana pela Covid-19.

Com o agravamento da pandemia, as aulas continuaram
suspensas e, em 7 de abril, foi publicada a Portaria/SEDUC n°
4.904/2020:
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Art. 1° - Estabelecer o Regime Especial de
Atividades Escolares Nao-Presenciais (REAENP),
nas Unidades de Ensino da Rede Publica Estadual
de Alagoas, em todas as etapas e em suas diferentes
modalidades, enquanto durar a Situacio de
Emergéncia no Estado de Alagoas decorrente do

COVID-19 (Corona virus) (ALAGOAS, 2020,
p.5).

Esta portaria apresenta as atividades pedagdgicas que poderao
ser realizadas durante o Regime Especial de Aulas Nio Presenciais
(REANP) e as competéncias e habilidades a serem promovidas. Logo,
em consonincia com as propostas de atividades apresentadas nesta e
as especificidades do espaco de atendimento da escola, foi construido
um plano, tendo como proposta o Clube de Leitura, visto que a leitura
amplia o vocabuldrio, melhora a escrita, desenvolve o senso critico
e, expande o conhecimento nas variadas temdticas. Entretanto, por
questoes internas de logistica no sistema prisional, nio foi possivel
efetivar o plano proposto pela unidade de ensino.

Seguindo as providéncias da Seduc para encaminhar as atividades
escolares, veio a regulamentacio do REAENP, considerando que essas
atividades fossem reconhecidas, o que a Portaria SEDUC Ne° 7651/ de
19 de junho 2020 estabelece:

Art. 1 Resolve regulamentar a substituigao das
aulas presenciais pelas atividades pedagdgicas
desenvolvidas de acordo com a Portaria
SEDUC n°4.904/2020 que estabelece o Regime
Emergencial de Atividades Escolares Nao
Presenciais — REANP nas unidades de ensino da
Rede Puablica Estadual de Alagoas, em todas as
etapas e em suas diferentes modalidades e demais
atos normativos baixados pela SEDUC em
decorréncia a Situagao DE Emergéncia do Estado
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de Alagoas relacionado a pandemia da COVID
19 (ALAGOAS, 2020, p. 9).

Contudo, por questoes internas de logistica e atendimento nas
unidades prisionais, o plano proposto pela escola nao pode ser efetivado,
permanecendo nove meses sem nenhuma atividade escolar nesse espaco.
Em contrapartida, esse tempo foi aplicado em formagio para todos os
professores lotados na Escola Estadual de Educacao Bésica Educador
Paulo Jorge dos Santos Rodrigues relacionadas a pratica docente e as
especificidades do publico e do espago que leciona. Essas formacoes foram
realizadas semanalmente, no hordrio de trabalho pedagégico coletivo,
tendo como formadora a articuladora de ensino da escola, educadores
convidados da Seduc e do Grupo de Pesquisa de Educagio em Prisoes da
Universidade Federal de Alagoas (GPEP-Ufal), trazendo oportunidades
de didlogo e reflexdes sobre a educagio aos privados de liberdade.

Para finalizar o ano de 2020, as agoes das escolas puiblicas estaduais
foram unificadas e organizadas na portaria que estabelece o Continuum
Curricular, ou seja, retne os anos letivos de 2020/2021 em um ciclo
emergencial que visa garantir as aprendizagens nio alcangadas. Essa
medida assegura que nenhum estudante seja prejudicado. Nessa diregio,
a Portaria/SEDUC n° 11.907 de 16 de dezembro de 2020 resolve:

Art. 1° Estabelecer em cardter excepcional a
organizac¢io da oferta da educagao bdsica, reunindo
em um Ciclo Emergencial Continuum Curricular,
dois anos consecutivos para cumprimento
dos objetivos, direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, competéncias e habilidades,
nas Unidades de Ensino da Rede Publica Estadual
de Alagoas, relativos ao periodo 2020/2021.
(ALAGOAS, 2020, p. 26).
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Assim, apesar de 2020 ter sido um ano sem atividade da escola
no ambiente do cdrcere, os estudantes matriculados nao terdo prejuizo
na continuidade dos seus estudos, visto que serdo promovidos para o
periodo posterior, de acordo com o Continuum Curricular.

Consideragoes finais

O conhecimento exposto como coordenadora pedagégica no
cdrcere mostra os desafios e possibilidades que se evidenciam nesse
espago e a indispensdvel habilidade de articulagao e bom senso que a
pedagoga deve ter com os diversos protagonistas e peculiaridades de
cada unidade prisional. Quando percebidas aberturas para a atuagao
da educagao, ¢ preciso avancar no seu maximo, mas compreendendo
que esse mdximo tem um limite, planificado nas regras que regem o
cércere onde a escola estd inserida, e na responsabilidade contida em
cada termo de compromisso assinado pelo professor ao ingressar no
sistema prisional. Cabe a coordenagio pedagdgica, junto a equipe de
professores, a consciéncia de que esse limite ndo seja ultrapassado.

Dentre os desafios mostrados nesta narrativa quanto a espagos de
aula, a opressao evidenciada, a nao ampliagao de acesso a escolaridade, ao
nao cumprimento da carga hordria em algumas unidades por problemas
internos, constata-se que todos esses direitos jd estao contemplados nas
atribuigdes e competéncias garantidas e dispostas na legislagdo penal
e educacional, como o Plano Estadual de Educacio nas Prisées de
Alagoas, mas a garantia desses direitos nao condiz com a realidade.

Ainda sobre os desafios, ¢ importante lembrar sobre a
instabilidade empregaticia no quadro de professores, o que atrapalha
na continuidade da proposta pedagégica da escola reforcando a
desvalorizacio do profissional e da prépria profissio docente, visto que
quando formamos uma equipe de professores comprometida e ciente
das especificidades da educagio no cdrcere, essa é desfeita por término
de contrato de trabalho.
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Quanto as possibilidades, fica evidenciado que para a
coordenagao pedagégica, apesar de acompanhar a efetividade do
ensino e aprendizagem como se estivesse em quatro escolas distintas,
jd que as unidades apresentam espagos e especificidades na logistica de
atendimento diferenciadas, ela tem como prerrogativa o tempo para
garantir a efetivagdo no acompanhamento do ensino aprendizagem
e formagio individualizada dos professores, o que nas escolas fora
do cdrcere, o tempo é muito comprometido com os problemas de
indisciplina que se apresentam diariamente nos corredores da escola, e
que a coordenagio fica com essa responsabilidade de resolver.

Outro aspecto positivo quanto a formagao do professor que
atua no cdrcere ¢ a oferta da disciplina eletiva “Politicas Publicas para a
Educacio nas Prisoes”, do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Alagoas, que possibilita assim a formagio, ainda na universidade,
sobre a educac¢io nesses espagos. Além disso, a participagdo de alguns
professores no Grupo de Pesquisa Educa¢io em Prisdes (GPEP)
contribui grandemente com os debates realizados nas reunioes
pedagdgicas da escola.

Quanto a importincia da escolaridade para os privados de
liberdade, ¢ inegdvel contestar a relevincia da educacio na construgio
do “eu” de cada individuo, que tem a oportunidade de ser inserido a
escola, seja ela por qualquer pretexto utilizado.

Por fim, ¢ possivel verificar que, apesar de tantos documentos,
planos, pareceres que apresentam as garantias quanto ao acesso a
educacio, a infraestrutura para salas de aula, material didético, formagao
do professor, na prdtica, pouco sio efetivados. Ainda hd muito que
avangar quanto 2 integracdo e articulagio entre a Seris e a Seduc para a
efetivacdo da educagdo no cdrcere e a garantia desses direitos.
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Introdugio

Este relato de experiéncia surge do projeto “A mulher”,
desenvolvido durante as aulas de Histéria na Unidade Prisional Feminina
Santa Luzia, através da Escola Estadual de Educacio Bdsica Educador
Paulo Jorge dos Santos Rodrigues, na cidade de Maceid, estado de
Alagoas, com o objetivo de apresentar reflexdes sobre as experiéncias
adquiridas durante o desenvolvimento do projeto.

O objetivo geral deste projeto ¢ colocar em pratica o que os
documentos oficiais apontam sobre o protagonismo e papel da mulher na
sociedade, considerando sua atua¢io nos diferentes periodos histéricos
e, para isso, valoriza-se o conhecimento de mundo de cada aluna. Para
contribuir no processo de formagao escolar dessas alunas, neste projeto,
foram elencados alguns objetivos especificos, tais como: trabalhar os
temas transversais de diversidade e questoes de género, sobretudo o
papel da mulher na sociedade; possibilitar as alunas reflexdes sobre suas
realidades e condigoes, atreladas ao seu papel como mulher, e instigar
posicionamentos criticos relacionados ao tema gerador.

O projeto surgiu a partir de inquietagoes relacionadas a
realidade dessas mulheres privadas de liberdade, visto que, neste projeto
de pesquisa, considera-se como algo importante o reconhecimento de
suas potencialidades, por meio de constantes reflexdes sobre o papel
da mulher. E vilido ressaltar que tal reconhecimento era, inicialmente,
algo despercebido e/ou desconsiderado naquele ambiente, entretanto,
no decorrer das aulas, percebe-se que, apesar de estarem em um espago
de confinamento, as reeducandas passam a levantar questionamentos
sobre suas condigdes, pois as questoes de género e desigualdades sao
explicitas nas a¢oes desenvolvidas ali.

Essas inquietagdes foram, paulatinamente, construindo um
caminho possivel para a professora de Histéria que, ao perceber a
oportunidade de agregar os contetidos curriculares da disciplina as

286



Educacao em contextos de privacao e restricao de liberdade: abordagens e acoes interdisciplinares

necessidades® apresentadas pelas alunas, passa a construir, em suas aulas,
espagos para reflexdes, discussbes e novos posicionamentos. Assim,
surge a ideia do projeto escolar “A mulher”, que resultou neste projeto
de pesquisa, a partir de pertinentes reflexées sobre o reconhecimento do
tema gerador (FREIRE, 1993) — “Quem somos?”.

Por meio de debates e levantamento da problemdtica, as
alunas passam a refletir sobre sua posi¢ao e sua condi¢ao na sociedade,
enquanto respondem a provocadores questionamentos, como: “Vocé
se reconhece como mulher? Qual o seu papel “de fato” na sociedade?
Quais as conquistas alcangadas pelas mulheres? Qual sua realidade num
ambiente de reclusao? Quais suas expectativas?”.

E vilido esclarecer que este projeto foi realizado no segundo
semestre de 2019, com duas turmas multisseriadas de ensino
fundamental II, isto é, do 6° ao 9° ano, na modalidade da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Os encaminhamentos necessirios para a
construgao deste projeto foram desenvolvidos nas duas turmas da EJA,
no estabelecimento prisional feminino Santa Luzia, localizado em
Maceié-AL, contando com a participagio da professora de Historia,
da gestao e da coordenagao escolar, como também com o apoio da
Secretaria de Ressocializacio e Inclusio Social (Seris).

Um dos procedimentos metodolégicos deste projeto é a
abordagem de questdes de género e da diversidade, que sio temas
transversais (BRASIL, 1997) e fazem parte dos contetidos programdticos
previstos no ensino da Educagio de Jovens e Adultos (EJA). Como
previsto na legislacao brasileira, no ultimo pacto Republicano da
Constitui¢ao Federal de 1988, o estudo dessas temdticas — igualdade de
género, raca e orientagao sexual — nas escolas, pode “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer

outras formas de discrimina¢ao” (BRASIL, 1988, p. Art. 3°, inc. IV).).

35 De se identificarem como mulheres e de reconhecerem seu valor dentro da
sociedade e do espago de confinamento.
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Diante disso, vale salientar que as aulas de Histéria serviram
como contexto propicio para o desenvolvimento de debates sobre essa
temdtica, de modo a contribuir para a superacao das desigualdades e
violéncias existentes na sociedade contra a mulher, objetivando cooperar
de forma significativa no processo de formacao escolar das alunas, como
também no reconhecimento de ambas, enquanto mulheres que podem
ter papel ativo na sociedade. E claro que esta superagio é, ainda, algo
parcial, no entanto é importante considerar que ela jd aponta para
diferentes perspectivas e posicionamentos dessas alunas sobre si mesmas
e sobre a sociedade, por meio de uma dtica que se distancia da que foi
construida diariamente dentro do cércere.

Outro procedimento metodoldgico deste projeto é a escuta ativa
de Freire (FREIRE, 1996), por meio da qual foi feito um levantamento
junto as alunas, a partir de perguntas orais que buscavam conhecer
os temas pelos quais tinham interesse em debater durante as aulas de
Histéria. Para a surpresa da professora, durante a conversa, as alunas
manifestaram o desejo de obter conhecimentos sobre os diversos temas
que envolvessem a mulher, o que pode ser claramente percebido na fala
de Vera®: “Professora, quero saber tudo sobre a mulher, seu papel em
sociedade, as conquistas jd alcangadas, desafios, as leis que nos protegem
e por que homens sempre tém mais privilégios que as mulheres?”.

Essa fala da aluna resultou em reflexdes da professora que, nessa
dire¢do, faz relagio ao pensamento de Onofre: “A escola da prisdo,
portanto, assim como a escola brasileira, tem por tarefa a formacio
da cidadania” (ONOFRE, 2014, p. 196). Diante disso, a docente
passa a conceber suas aulas como espagos dialégicos que promovem
construgdes de pensamentos e posicionamentos responsivos sobre a
identidade feminina.

Em um segundo momento, a proposta da professora em discutir
sobre os temas transversais relacionados & mulher foi apresentada

36 O nome ¢ ficticio para preservar a identidade das alunas.
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e apreciada por todas as alunas e, a partir disso, ela organizou uma
sequéncia diddtica da seguinte forma: primeiro, uma aula configurada
como abertura do projeto para as duas turmas da escola, da qual as alunas
participaram por meio de atividades com textos de diferentes géneros
— debates, questiondrios e produgao textual; segundo, apresentagao de
filmes e musicas com temas relacionados a2 mulher, que foram bases
para os debates. Além dessas estratégias possibilitarem significados aos
conhecimentos trabalhados em sala de aula, elas destacam a mulher nos
espagos e tempos ocorridos, apresentando a histéria da Humanidade
com a mulher como protagonista.

E importante esclarecer que este projeto estd pautado na
concep¢io de educagio libertadora de Freire (1993), partindo do
entendimento de que as alunas, por meio da educagao escolar e da troca
de didlogos, podem se tornar conhecedoras de seus direitos e deveres,
o que possibilita o reconhecimento de seu lugar ativo na sociedade
como mulheres, e isto estd para além da realidade do cdrcere. Assim,
por meio de leituras sobre conhecimentos de mundo, a professora visa
possibilitar as alunas um autorreconhecimento social e histérico, bem
como a valorizagao de si mesmas como agentes da histéria.

Segundo Freire (1993), um dos objetivos da educagio é favorecer
a conscientizagdo do estudante. Assim, diante desse posicionamento
do autor, considera-se que, em contribuir para que as alunas reflitam,
entendam sua situagdo de oprimidas e ajam em favor da prépria
libertagio, pode-se alcangar o teor libertador da educagio. Porém, faz-se
necessdrio ressaltar que todas as a¢oes do projeto tiveram o cuidado de
nao trazer a tona as feridas que se abrem ao longo do tempo no cdrcere,
nas mulheres privadas de liberdade, procurando sempre respeitar o
lugar de fala de cada uma, e o querer ou nio, dessa fala.

Para tanto, este texto apresenta um breve relato e algumas
consideragoes sobre educagao. Na sequéncia, ¢é feita uma apresentagao
das estudantes/mulheres privadas de liberdade participantes do
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projeto, seu lugar na sociedade e sua realidade num ambiente de
reclusio, e como as aulas de Histéria puderam contribuir para o
reconhecimento de si como mulher, o seu papel na sociedade e sua
realidade no ambiente de reclusio.

A professora de Histdria e suas consideragoes sobre educagiao

O inicio da trajetéria da docente foi marcado pela busca
do primeiro emprego. Com ela veio a exigéncia da licenciatura e,
estimulada pela experiéncia marcante com as aulas preparatérias para o
vestibular, intencionalmente preparadas para fazer o estudante aprender
de forma sistematizada e, de certa forma, lidica, enveredou pelo curso
de Histéria, na Universidade Federal de Alagoas.

A vida académica em Histéria possibilitou reflexdes sobre
a revolucio feminista. Em paralelo a sua pritica docente na rede
privada de ensino e norteada pela proposta pedagégica de preparagao
dos estudantes para o vestibular de institui¢des de ensino superior,
seus procedimentos diddticos tinham como objetivo final o contetido
programdtico a ser cumprido. Em 20 anos de sala de aula em escolas da
rede privada e como professora contratada da rede estadual de ensino
no Estado de Alagoas, lecionando para adolescentes e jovens, a docente
considera a indisciplina como a maior dificuldade a ser enfrentada em
sala de aula.

A fim de concretizar o direito fundamental a educacio, a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional, abrange, em seu art. 1°, os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizagoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Essa lei também disciplina a educagao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des préprias,
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na qual deverd vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social.
Posteriormente, assegurada na Constitui¢ao Federal de 1988, no artigo
205, estabelece que: “A educagio, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho”. E com
base nesses preceitos que a professora desenvolve sua pratica docente
com as alunas do sistema prisional de Maceid.

A educagio, portanto, é um direito constitucionalmente
assegurado a todos, inerente a dignidade da pessoa humana, que ¢ o
bem maior do individuo. Por isso, o Estado tem o dever de prover
condi¢oes indispensdveis ao seu pleno exercicio. Embora a educagao
tenha um sentido muito mais amplo, visto que ela significa 0 meio em
que os habitos, costumes e valores de uma sociedade sdo transferidos de
uma geragao para outra, de acordo com René (1996):

[...] a educacio é o conjunto das agoes e das
influéncias exercidas voluntariamente por um
ser humano num outro, em principio por um
adulto num jovem, e orientadas para um fim
que consiste na formagao, no jovem, de toda a
espécie de disposicoes que correspondem aos fins
a que ¢ destinado quando atinge a maturidade

(HUBERT, 1996, p.94).

Possibilitando reflex6es sobre os fins da educagao, papéis ou
funcoes dos individuos na sociedade, a educacio vai se constituindo
por situagdes presenciadas e experiéncias vividas por cada individuo
ao longo da sua vida. Entretanto, vale ressaltar que nao é objeto
desse projeto discutir sobre tais elementos estabelecidos em Lei, mas
a partir desses principios, entender melhor como se d4 o processo da
educacio escolar.
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Parte-se da concep¢ao de que a EJA (LDB, Lei n° 9.394/96) ¢
uma modalidade de ensino destinada ao publico jovem, adulto e idoso,
que nao completou, abandonou ou nio teve acesso a educacio formal
na idade apropriada, atrelada a uma série de questoes sociais e histdricas,
que vao desde a falta de oportunidade, a necessidade de trabalhar, entre
outras. A EJA possibilita, assim, a homens e mulheres o retorno 2 sala
de aula, com expectativas que vao muito além do aprender a ler, pois
abrange autonomia, inclusio e socializagao. No caso especifico das alunas
privadas de liberdade, ela promove a socializacdo e inclusio, ou seja, tudo
que as tire da situagio de marginalizagio e exclusao em que se encontram.

Nesse sentido, segundo Onofre (2014), a compreensao
da educa¢io escolar como finalidade de humaniza¢io do préprio
homem/mulher, em que hd o acesso ao conhecimento das ciéncias, da
tecnologia, da cultura, possibilita desenvolver habilidades para usd-los
e/ou transformd-los. E, ainda, Luiz Percival de Leme Britto (2003), ao
apresentar uma nova forma de educagao na escola da prisao, afirma que

A educagido de adultos nao deve ser pensada como
um processo de recuperacio de algo que tenha
sido perdido ou niao aprendido no momento
adequado. Tampouco deve seguir os mesmos
critérios e referenciais da educagio regular de
criangas e adolescentes. O adulto nio volta para
a escola para aprender o que deveria ter aprendido
quando crianga e nao aprendeu. Ele busca a escola
para aprender habilidades necessdrias para ele no
momento atual. Sempre a partir daquilo que ele,
enquanto sujeito histérico, sabe e ¢’ (BRITTO,
2003, p.202).

Fazendo essa leitura de defini¢oes e direitos estabelecidos em

lei e atreld-los 2 educagio em prisdes (também considerado como um
direito para as pessoas em restrigao e privagao de liberdade, levando
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em conta a escola publica e toda uma estrutura problemdtica da prisao
no Brasil, e ainda, atingir uma educacio libertadora, que significa
reintegrar esses sujeitos), pode-se dizer que a docéncia, em espagos de
reclusio, tem uma tarefa drdua a cumprir, porém é necessario reconhecer
que, embora a educa¢io nao seja a chave da transformagio social, ela
¢ indispensdvel (FREIRE, 2001). Percebendo a necessidade de uma
formagao continuada para o docente, Pimenta (2006) defende que:

O saber docente nao ¢ formado apenas da
prdtica, sendo nutrido também pelas histérias da
educaciao. Dessa forma, a teoria tem importancia
fundamental na formagao dos docentes, pois dota
os sujeitos de variados pontos de vista para uma
agdo contextualizada, oferecendo perspectivas
de andlise para que os professores compreendam
os contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais de si préprios como profissionais
(...) A teoria é importante na formacio docente,
uma vez que, além de seu poder formativo, dota
os sujeitos de pontos de vistas variados para uma
agao contextualizada. O papel da teoria ¢ oferecer
aos professores perspectivas de andlise para
compreenderem os contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais de si mesmos como
profissionais, nos quais se d4 sua formagao docente,
para neles intervir, transformando-os (PIMENTA,
20006, p. 24-26).

Diante de virios desafios que a educagao impde ao educador,
na escola, na prisio, na modalidade EJA, o professor precisa planejar
aulas reflexivas, permitindo ao aluno pensar sua realidade, com uma
leitura de mundo, o que vai além de mera transmissio de contetido e
possibilita um novo rumo em sua vida. Basta observar que Paulo Freire
(1958), em sua tese, jd “criticava a transferéncia de um saber inerte, em
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lugar de uma convocagao ao estudante para, atuando, pensar e, atuando
e pensando, conhecer, incorporar, criar, produzir, o seu conhecimento”

(apud., FREIRE, 1982, p. 37). Ainda, segundo o autor:

Somente uma escola centrada democraticamente
no seu educando e na sua comunidade local,
vivendo as suas circunstincias, integrada com 0s
seus problemas, levard os seus estudantes a uma
nova postura diante dos problemas de seu contexto:
a da intimidade com eles, a da pesquisa, em vez de
mera, perigosa e enfadonha repetigio de trechos
e de afirmacées desconectadas das suas condigoes
mesmas de vida (FREIRE, 1982, op.cit., p. 37).

A formagio académica da professora de Histéria oportunizou o
conhecimento, trazendo contribui¢des importantes para vida pessoal e
profissional, pois a graduacio em Histéria desenvolve a habilidade de
refletir sobre as agoes dos seres humanos no tempo e no espago, analisar
os efeitos dessas agoes e acompanhar a evolugao cultural, religiosa,
politica, econémica e social em que esses individuos estao inseridos.

J& a formagio continuada permite pensar a mulher como
agente da Histéria, como ser social e o que ela viveu em sociedade:
suas vivéncias sociais, lutas, conquistas, transformagées ¢ também seu
protagonismo histérico. Ainda, nio se pode desconsiderar as reflexoes
sobre as lacunas que essa formagio em Histdria deixou para pritica
docente no cdrcere e na modalidade de ensino EJA, pois por mais que
o curso de Histéria tenha proporcionado conhecimento sobre a histéria
da humanidade, compreendendo que os caminhos percorridos pelas
civilizagoes, ao longo dos séculos, influenciam diretamente na dinimica
das sociedades contemporineas, nele nio tem disciplinas que fagam
refletir diretamente sobre a educagio no cdrcere e a EJA, ou alguma
outra ligada intrinsecamente a ela.
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Quem sao essas mulheres reclusas?

Frequentemente, ¢ possivel acompanhar pela midia noticias
sobre o aumento da violéncia contra mulheres e, na contramio dessa
violéncia, hd um grande nimero de mulheres que se envolvem na
criminalidade e que estdo presas hoje no Brasil, sendo o aumento da
prisao de mulheres proporcionalmente superior ao dos homens nos
ultimos anos. Isto revela, sobretudo, a reprodugio das desigualdades e
opressoes de género, a realidade punitiva do sistema prisional brasileiro
e a precariedade nas condigdes de sobrevivéncia das mulheres presas.
Realidade essa apresentada nas palavras de Pimentel (2013):

O aumento significativo do nimero de mulheres
que cumprem pena privativa de liberdade, no
Brasil, sinaliza a crescente presen¢a de mulheres em
agoes criminosas. Ao mesmo tempo, o olhar sobre a
realidade dos cdrceres femininos confirma o quanto
o sistema penitencidrio estd despreparado para lidar
com as especificidades de género. Politicas criminais
alheias a questoes femininas desembocam em um
tratamento uniforme para mulheres e homens,
o que tende a prejudicar severamente a fungio
reintegradora da pena privativa de liberdade, demo
do que a pena passa a ser mero sinénimo de castigo

(PIMENTEL, 2013, p.51-68.)

Segundo o Sistema de Informacdes Estatisticas do Sistema
Penitencidrio Brasileiro (Infopen), de dezembro de 2019, o
encarceramento feminino estd aumentando. Desde 2016, havia uma
queda na quantidade de mulheres presas. Nesse periodo, chegou a ser
41 mil mulheres. Em 2018, foram contabilizadas 36,4 mil mulheres e,
em dezembro de 2019, aumentou para 37,2 mil mulheres.

Em 20 de marco de 2020, esses dados foram solicitados aos
estados pela Divisao de Ateng¢do as Mulheres e Grupos Especificos, por
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meio do oficio-circular n° 62/2020/DIRPP/DEPEN/M]J, visando ao
fornecimento de dados de mulheres presas grévidas, parturientes, maes
de criancas até 12 anos e idosas ou doentes, com o intuito de reunir
informagdes para enfrentamento do novo coronavirus (Covid-19)
nos sistemas prisionais estaduais. Esses dados mostram um aumento
no numero de mulheres encarceradas nos tltimos anos. Isso se deve a
vérios fatores sociais que contribuem para o aumento do niimero de
mulheres presas e condenadas no Brasil, dentre eles, a marginalizacio,
pobreza e falta de acesso a educacao.

Segundo os dados do Infopen (mulheres-junho 2017), as mulheres
privadas deliberdade, alunas da Escola Estadual Paulo Jorge, que cumprem
pena na Unidade Prisional Feminina Santa Luzia, s3o, em sua maioria,
de etnias parda (58,42%) e negra (27,3%), com baixa escolaridade
(49,76% com ensino fundamental incompleto e 13,11% analfabetas) e,
provavelmente, vindas das camadas mais pobres da sociedade alagoana.
Jovens (35,18% de jovens entre 18 e 24 anos e 25,49% entre 25 ¢ 29
anos), filhas, maes, solteiras (61,65%) e chefes de familias, que enfrentam
a (in)visibilidade de uma sociedade machista e patriarcal dentro e fora da
prisdo. Os crimes mais comuns pelos quais essas mulheres estao presas sao
trafico de drogas (63,1%), homicidio (15,7%) e furto (7,9%).

Esses dados mais especificos sobre a populagio carcerdria
feminina de Alagoas nio sao diferentes da realidade brasileira j4 citada
anteriormente neste artigo, comprovando, assim, a punigido para
mulheres que ndo se encaixam no perfil adotado como padrio para a
sociedade em geral, que as classificam como décil, obediente, amorosa,
fiel, acolhedora, entre outros adjetivos qualificadores para uma “mulher
da sociedade”. Além de reforgar a urgente necessidade de mudar o
quadro de negligéncia, confinamento e abandono a que sao submetidas,
as mulheres estao em conflito com a justica.

Quando perguntadas nas aulas de Histéria “Quem sio as
mulheres presas na Unidade Prisional Feminina Santa Luzia?”, as alunas
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logo respondiam que eram mulheres que tinham um grande amor pela
familia — pela mae em especial —, que nio tinham escutado suas maes e
s6 estavam ali por traficar para sustentar a familia, e ainda aquelas que
foram presas com os seus companheiros. Assim, foram definidas na fala
da aluna Clara:

Professora, as mulheres do Santa Luzia sio em sua
maioria recorrentes do trdfico de entorpecentes.
Entre 18 ¢ 40 anos, ¢ a mulher que faz o trabalho
designado pelo companheiro ou ela mesma ¢é a
cabeca da organizagio. Os filhos em geral sao
criados pelos avés, deixando os pais livres para o
trabalho do tréfico. Os direitos das mulheres sio
desconhecidos em sua maioria por todas.

O papel da mulher na sociedade e sua realidade num ambiente de
reclusao

O papel da mulher na sociedade contemporinea vem sendo
repensado, reelaborado e discutido com mais frequéncia nos Gltimos
anos. Em nosso pais, por exemplo, essa discussio fica bem mais visivel
a partir da luta pelo sufrdgio feminino, direito ao voto, direito de ser
votada para cargos dos Poderes Executivo e Legislativo, nas primeiras
décadas do século XX, que foi um marco histérico na luta das mulheres”
em busca de liberdade, cidadania e menos violéncia; uma luta incansavel
contra a desigualdade e a discrimina¢ao de qualquer espécie até os dias
atuais, sem mencionar as questoes de género.

Outro fator muito importante nesse processo de mudancga é a
inser¢ao da mulher no mercado de trabalho, embora ainda permanega

37 E valido esclarecer que, em alguns momentos do texto, usa-se o termo “mulheres”
com o objetivo de generalizar colocagoes (como, por exemplo, mulheres negras) e,
em outros, opta-se por “mulher” para especificar o género feminino.
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a lideranga masculina na divisdo trabalhista. Tais mudancas trouxeram,
também, significativas transformagoes na familia. Segundo Dias (1997),
a mulher vem ganhando mais espaco a partir do século XX, com o
advento do movimento feminista e a maior participagao sociopolitica
na sociedade, em que ela lutava para garantir direitos iguais entre os
sexos e uma equilibrada divisao de papéis.

Porém, reconhecer-se ou ser reconhecida como mulher
autdnoma e protagonista da sua histéria em uma sociedade machista
e patriarcal, e ainda estar privada de liberdade, ou ter passado
pela experiéncia da prisao, nio é uma tarefa ficil de ser cumprida.
Entretanto, isso se agrava quando essas mulheres sao negras e tém
suas conquistas ameagadas cotidianamente pelo racismo, além de
possuirem baixa escolaridade, pois vivem as margens da sociedade.

Ainda, essas mulheres sofrem com a falta de assisténcia do poder
publico, auséncia de programas de atengio a mulher, a exemplo da
satde, com politicas publicas que nio sdo concretizadas, tais como: casa
de apoio, empregos, saldrios iguais aos dos homens, habitac¢ao popular
para mulheres chefes de familia, reconhecimento da maternidade e
a democratizacio do poder, deixando-as vulnerdveis a todo tipo de
violéncia, inclusive, a doméstica, problema social que nao é exclusivo
das classes pobres. Hoje, jd se conta com a Lei Maria da Penha que
estabelece um vasto programa de acolhimento a mulheres em situagio
de violéncia, com o acompanhamento e, se necessirio, punigao para
homens que praticam violéncia doméstica contra mulheres.

Diante de todas as dificuldades vividas pelas mulheres nos dias
atuais, mesmo tendo conquistas importantes ao longo de sua luta, e
sendo ainda mais da metade da populagao brasileira, as mulheres
continuam numa posi¢io de submissio e assujeitamento a figura
masculina, segundo a pesquisadora Elaine Pimentel (2008).

As prisoes sao espagos que negam direitos bdsicos e fundamentais
da vida, principalmente para as mulheres que vivem em ambientes
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pensados e construidos por homens e para homens, sem que tenham se
preocupado com as peculiaridades do ser mulher, género caracterizado
pela maternidade e menstruacio, como relata Queiroz, em seu livro
Presos que Menstruam (2015), e marcado pela sua luta contra o machismo
e pela igualdade de género.

Dessa forma, dificulta ainda mais a realidade da mulher nesse
lugar de reclusio, evidenciando uma desigualdade de tratamento que
ultrapassa as grades do presidio feminino, mostrando que, em pleno
século XXI, as mulheres continuam a ser tratadas com desigualdade de
género no sistema carcerdrio, onde sao materializados e atualizados no
discurso do senso comum da sociedade, o tratamento e as condicoes
de convivio bem diferentes do que deveriam ser, segundo o que prevé
a lei. Considera-se que hd uma necessidade de mudangas no sistema
penitencidrio brasileiro, para que, de fato, seja aplicada a legislacio
e respeitados os principios constitucionais dentro dos presidios,
transformando seus modelos, atualmente patriarcais, em presidios que
atendam as demandas das mulheres.

As aulas de Histéria e suas contribui¢oes para mulheres privadas de

liberdade

O ensino de Histéria como ciéncia humana é imprescindivel na
formagao dealunasealunos, pois oslevaa compreender a realidade que os
cerca e, consequentemente, dota-os de espirito critico, que os capacitard
a interpretar e vivenciar essa mesma realidade. Porém, vale ressaltar que
dotar os alunos de espirito critico nio significa, necessariamente, leva-
los a posi¢oes ideoldgicas extremas, mas capacit-los a diferenciar as
vérias linhas e correntes de interpretagoes que se podem dar aos fatos
histéricos, em seus devidos contextos, e, a partir dai, permiti-los realizar
suas escolhas politicas, sociais, econdmicas e culturais. Dessa forma, o
ensino de Histdéria tem como principal pressuposto formar cidadaos
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que possam ser criticos com a realidade na qual estao inseridos.

A partir dos debates e discussoes em sala de aula, as alunas
participantes desse projeto puderam ter voz ativa, mesmo que em sala
de aula. Compartilhar com as outras alunas seus anseios, experiéncias
e expectativas, gerou um fortalecimento do seu lugar de fala, do
reconhecimento do seu estado e da perspectiva de mudanca futura. A
mudanga comega pela conscientiza¢io do seu estado e reflexao sobre ele.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (2006, p. 61) afirma
que “[...] como experiéncia especificamente humana, a educagio é uma
forma de intervengao no mundo.” O autor cita a educa¢do como algo
particularmente humano e como um modo de interferir na realidade. E
por meio dessa reflexao que as alunas passam a se posicionar como agentes
de transformagao, a partir do seu mundo. Assim, as aulas de Histdria
foram fundamentais para essa tomada de conscientizagio e reflexdo a que
elas chegaram, a partir do seu préprio conhecimento de mundo, citando
as desigualdades e as diferencas que elas viam nas relagées sociais, dentro
e fora do sistema prisional e no tratamento que elas tinham até mesmo
com os companheiros que as abandonaram no cdrcere.

Para Freire (2003, p. 114), o “conhecimento [...] ndo se transfere,
se cria, através da agdo sobre a realidade”. Assim, pode-se dizer que é
pela agdo-reflexao que esse conhecimento serd criado e terd a fun¢io
transformadora sob esse sujeito. Ratifica-se que este projeto de pesquisa foi
relevante para o crescimento critico e reflexivo das mulheres em situagao
de privagao de liberdade, como também para a professora de Histdria,
visto que lhe proporcionou uma nova visao em sua prdtica pedagdgica e
estimulo a buscar novos saberes nessa drea de conhecimento.

Consideragées finais

O relato aqui apresentado demonstrou, primeiramente, que
dar voz as alunas do sistema prisional feminino de Macei6-AL significa
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transformar os dados estatisticos em mulheres reais, com anseios,
familias, filhos, companheiros, sentimentos e tornd-las humanas
novamente. Isso possibilita ressignificar suas existéncias como mulheres
privadas de liberdade.

Em segundo lugar, a Educa¢io de Jovens e Adultos tem esse
papel importante de trazer a tona temdticas que sdo relevantes para
as alunas e, partindo de seu lugar e de seu conhecimento, levi-las ao
conhecimento cientifico critico, transformando e ressignificando seu
lugar no mundo. Para isso, é necessirio que todos os agentes escolares
contribuam para que o trabalho seja posto em prética, dando acesso e
educagio de qualidade a todos, como prevé a LDB.

Em terceiro lugar, os resultados obtidos por meio desse estudo
ficam visiveis nas falas das alunas, nas produgées de textos e em seus
novos discursos sobre si e sobre seu papel na sociedade. Assim
sendo, de acordo com a teoria de Freire (2003), o conhecimento é um
processo social, o qual é criado pela agio-reflexdo transformadora dos
seres humanos acerca da realidade. Portanto, trazer essas reflexées sobre
a realidade com o propésito de transforma-la é a fun¢io primordial da
educacio, educacio transformadora a que se refere o autor.
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POSFACIO

Cezar Nonato Bezerra Candeias®®

Em 1995 o filsofo italiano Giorgio Agamben publicou o livro
Homo Sacer — II potere sovrano e la nuda vita I (Homo Sacer — O poder
soberano e a vida nua I), traduzido para o Portugués nos anos 2000
(AGAMBEN, 2010). Nessa obra, o pensador romano retoma uma
ideia do direito romano antigo, homo sacer, que literalmente significa
“homem sagrado”, mas que trazia o sentido de localizar uma pessoa
como sendo aquela “a ser julgada pelos deuses” por ter cometido um
crime que ameagava a relagio entre a coletividade e os deuses, ou seja,
um crime contra o Estado, por isso destituido de todos os direitos de
civis e lancado & vinganga dos deuses. E em sendo assassinado por uma
outra pessoa, €sse ato nao conﬁguraria um homicidio, por isso nao
seria um crime. Agamben reescreve a ideia de homo sacer ao analisar
nas sociedades contemporineas a condi¢ao em que alguns individuos
encontram-se, em que se naturaliza a possibilidade de serem excluidos,
aniquilados e matdveis. Ou, para ilustrar com as palavras do Slavoj
Zizek, sujeitos “privados da humanidade completa”.

A obra Educacio em contextos de privagio e restri¢io de liberdade
— abordagens e agoes interdisciplinares, organizada pelas professoras

38 Professor do Centro de Educagdo da Ufal, coordenador de Extensdo da Pro-
Reitoria de Extensdo da Ufal e membro do GPEP.
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Conceigao Valenga e Elaine Pimentel, nos convida a refletir sobre a
“homosacerizagao” pela qual passam adolescentes, jovens, adultos e
idosos que se encontram em situagio de privagao e restri¢ao de liberdade.

Ao longo dos 13 capitulos foi possivel identificar, por diferentes
perspectivas, que hd uma tendéncia de invisibilizagao da realidade das
pessoas privadas de liberdade de tal forma que é recorrente em vérios
dos textos a reafirmacao da necessidade da garantia efetiva dos direitos
fundamentais dessas pessoas, em especial o direito a educagao.

A garantia do direito 4 educagao perpassa pela luta pela oferta e
pelo acesso a educagio formal. Nesse campo ¢é possivel claramente ver
nos capitulos as andlises que demonstram que, para além do desafio do
aperfeicoamento dos nossos marcos normativos, temos um descompasso
entre o estabelecido na norma e as condigées efetivas da oferta.

Como evidenciado em vdrios capitulos desta obra, os aspectos
que procuram garantir acesso e elevagio da qualidade social na educagao
nos contextos de priva¢io de liberdade terminam por constituirem-se
em esforcos importantes na resisténcia a invisibilizagao dessa realidade
social e educacional.

H4 por outro lado, concorrendo com essa tendéncia de
invisibilizacio, a transformac¢io dos homens, mulheres, adolescentes
e jovens em situacdo de privagio de liberdade em homo sacer,
também passa pela atribuicio do estigma e da mortificagio do self
(GOOFMAN, 1988), aspectos diretamente relacionados com uma
“cultura da penitencidria”, a qual termina por paulatinamente marcar
profundamente esses sujeitos, fazendo desaparecer a pessoa em si,
colocando no lugar apenas a imagem do desviante, do criminoso.

Um dos caminhos para o enfrentamento preventivo ou ji na
condi¢io de privacio da liberdade, perpassa pelo reencontro desses
individuos consigo mesmo no sentido do reconhecimento na perspectiva
de Axel Honneth (2003), enquanto um constructo pelo qual é possivel
aprofundar a identidade enquanto resultado da liberdade individual e
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da autonomia, ¢ que 20 mesmo tempo a sua auséncia gera processos
conflitivos e de violéncia.

Nessa perspectiva, a obra aqui posfaciada nos traz um debate rico
sobre a teoria do reconhecimento relacionada a privagao, mas, acima de
tudo, vérios dos capitulos, mesmo sem necessariamente estar filiado a esse
campo tedrico, teremos a reproducio das vozes de pessoas em situacio de
privagao de liberdade, revelando o déficit estabelecido nas trés dimensoes
que compdem o reconhecimento honnethiano: o amor (a autoconfianca),
o direito (o autorrespeito) e a solidariedade (a autoestima).

Essas vozes estao, direta e indiretamente, presentes na experiéncia
portuguesa do projeto EPRIS, na Roda de Conversa de Sao Paulo, nas
descobertas do Trabalho de Conclusio do Ensino Fundamental de
Pernambuco, no mosaico de vozes, nas memorias e na voz das mulheres
dos capitulos que tratam da realidade alagoana. Especialmente presente
também, nos depoimentos e poemas de Paulo Jorge Rodrigues, quando
revela aspectos da sua infincia, da sua relagdo com a norma, com a lei,
a forma como ele identificava que era percebido pela sociedade.

O livro Educacio em contextos de privagio e restrigio de liberdade
— abordagens e acoes interdisciplinares chega num importante momento
politico e social do Brasil marcado pelo avango do pensamento conservador
que se utiliza da violéncia como modus operandi, pautada na necropolitica
(MBEMBE, 2018), num contexto que tende a naturalizar os “matdveis”.

A obra chega como registro de resisténcia e de defesa do principio
da vida, da defesa dos direitos humanos, do direito fundamental 2
educagio e da luta por reconhecimento contra os estigmas e apagamento
do self enquanto uma iniciativa coletiva, na qual a educacio formal e a
educagdo em sentido amplo possuem papel fundamental na construgao
de novas realidades mais cidadas e inclusivas.

Trata-se de um livro que, pela sua amplitude, apresenta-se como
uma importante fonte para pesquisas no 4mbito da educagao de pessoas
que se encontram em situagao de privacao de liberdade.
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Além da contribuigao académica, essa é uma obra basilar para
formuladores e operadores das politicas ptblicas vinculadas as realidades
de privagao de liberdade, especialmente na dimensao da educaco, por
trazer nao somente aspectos tedrico-conceituais, mas também exemplos
concretos de iniciativas nacionais e internacionais que podem inspirar
as diferentes esferas do poder publico.
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Grupo de Pesquisa e Extensao Educagao em Prisdes
(GPEP) traz a publico mais uma obra coletiva que

retine textos sobre educagdo em contextos de

privacao e restricao de liberdade, abrangendo agdes e
abordagens interdisciplinares. 0 GPEP, vinculado ao Centro
de Educacao (Cedu) da Universidade Federal de Alagoas
(Ufal), certificado pelo CNPg, foi criado em 2017, com o
objetivo de integrar professores/as, estudantes e
profissionais de diferentes areas e cursos, tanto da Ufal,
quanto de outras instancias educacionais, assim como de
fundacdes cientificas nacionais e internacionais que ja
desenvolvem pesquisas no ambito prisional. 0 grupo
realiza estudos, pesquisas e agoes extensionistas
universitarias acerca de temas relacionados ao processo
educacional em espacos de privacao e restrigao da
liberdade, respaldados pelo campo das narrativas, das
metanarrativas e das interagoes transdisciplinares entre
os diferentes campos do saber.
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