DANILO LUIZ MARQUES
LUANA TEIXEIRA
(ORG.)

EXPERIENGIAS DE ENSINO EM
HISTORIA DA AFRICA,
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
RELAGOES ETNICO-RACIAIS NO
NORDESTE DO BRASIL

'\ e Edufal A




DANILO LUIZ MARQUES
LUANA TEIXEIRA
(0RG.)

EXPERIENGIAS DE ENSINO EM
HISTORIA DA AFRICA,
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
RELAGOES ETNICO-RACIAIS NO
NORDESTE DO BRASIL

/Edufal

MACEI0/AL
2025



@2025 Editora da Universidade Federal de Alagoas (Edufal)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

Reitor
Josealdo Tonholo

Vice-reitora
Eliane Aparecida Holanda Cavalcanti

Diretor da Edufal
Eraldo de Souza Ferraz

Conselho Editorial Edufal

Eraldo de Souza Ferraz — Presidente

Diva Souza Lessa — Gerente

Fernanda Lins de Lima — Coordenagao Editorial
Mauricélia Batista Ramos de Farias - Secretaria Geral
Roselito de Oliveira Santos - Bibliotecirio

Alex Souza Oliveira

Cicero Péricles de Oliveira Carvalho

Ciristiane Cyrino Estevao

Elias André da Silva

Fellipe Ernesto Barros

José Ivamilson Silva Barbalho

José Mércio de Morais Oliveira

Juliana Roberta Theodoro de Lima

Julio Cezar Gaudéncio da Silva

Mirio Jorge Juca

Muller Ribeiro Andrade

Rafael André de Barros

Silvia Beatriz Beger Uchoa

Tobyas Maia de Albuquerque Mariz

Nicleo de Contetido Editorial
Fernanda Lins de Lima — Coordenagio
Roselito de Oliveira Santos — Registros e catalogagao

Conselho Cientifico da Edufal

César Picén - Catedra Latino-Americana e Caribenha (UNAE)

Gian Carlo de Melo Silva — Universidade Federal de Alagoas (Ufal)

José Ignicio Cruz Orozco - Universidade de Valéncia - Espanha

Juan Manuel Ferndndez Soria - Universidade de Valéncia - Espanha
Junot Cornélio Matos — Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
Nanci Helena Rebougas Franco — Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Patricia Delgado Granados - Universidade de Servilla-Espanha

Paulo Manuel Teixeira Marinho — Universidade do Porto - Portugal
Wilfredo Garcia Felipe - Universidad Nacional de Educacién (UNAE)

Planejamento do Projeto gréfico e diagramagio
Mariana Lessa de Santana

Capa

JDMM

Imagem da capa

Freepik

Revisio de Lingua Portuguesa e Normalizagao (ABNT)
Gabriela Costa de Melo

Catalogagao na Fonte
Editora da Universidade Federal de Alagoas - Edufal
Nicleo de Contetido Editorial
Bibliotecdrio Responsdvel: Roselito de Oliveira Santos — CRB-4 — 1633

E96
Edufal, 2025.
240 p. : il. : color.

Inclui bibliografia.

Luana, org.

Experiéncias de ensino em Histéria da Africa, cultura afro-
brasileira e relagoes étnico-raciais no Nordeste do Brasil /
Danilo Luiz Marques, Luana Teixeira (org.). — Macei6 :

ISBN: 978-65-5624-314-6 - E-book

1. Educacio étnico-racial 2. Histéria da Africa 3. Cultura
afro-brasileira. I. Marques, Danilo Luiz, org. II. Teixeira,

CDU: 37:94(6)

Direitos desta edigio reservados a

Edufal - Editora da Universidade Federal de Alagoas
Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A. C. Simoes
CIC - Centro de Interesse Comunitdrio

Cidade Universitdria, Maceié/AL Cep.: 57072-970

Editora afiliada

M=EW

Associacdo Brasileira
das Editoras Universitarias

Contatos: www.edufal.com.br | contato@edufal.com.br | (82) 3214-1111/1113



Este livro foi financiado pelo Edital Programa de Apoio a
Fixagao de Jovens Doutores no Brasil — Chamada Publica
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas-
FAPEAL/Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico-CNPq n° 11/2022.



SUMARIO

APRESENTACAO 07

1 ENTRE A BIOLOGIA E O SOCIAL: EXPERIENCIAS NO ENSINO DE
RELACOES ETNICO-RACIAIS EM UMA LICENCIATURA EM CIENCIA
BIOLOGICAS 15

Paulo Henrique Marques de Queiroz Guedes

2 A AUTOIDENTIFICACAO ETNICO-RACIAL NO ENSINO DE
GEOGRAFIA 30

Poliane Camila Lima dos Santos
David Matheus da Silva Frade

3 DAS COTAS RACIAIS, DO TEMPO, DA LINGUAGEM E DA
REPRESENTAGCAO: RELACOES ETNICO-RACIAIS, E OS DESAFIOS DO
ENSINO DE HISTORIA NA ATUALIDADE 43

Ana Paula Silva Santana

4 DESAFIOS E CONFLITOS NA APLICACAO DAS LEIS 10.639/03 E
11.645/08: EXPERIENCIAS DE PROFESSORES DE HISTORIA NA
EDUCACAO BASICA EM MACEIO 58

Alvaro André Franga da Silva

5 POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA: A AFRICA NA SALA DE AULA 72

Maria Lidiane Santos Cardoso

6 AS MEMORIAS DE CATIVEIRO NO ENSINO DE HISTORIA 88
Sheyla Jayane Tavares Lins

7 CULTURAS EM DIALOGO: EXPERIENCIAS COM O ENSINO DE
HISTORIA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA NA EDUCACAO BASICA
NORDESTINA 99

Suzyanne Valeska Maciel de Sousa
Joao Kaio Miguel Arruda



~ L VV Y P /I~
—©O©)2300=C

8 HISTORIAS DAS AFRICAS NAS SALAS DE AULA: DESCONTRUINDO
PRECONCEITOS E REPENSANDO UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
ATRAVES DE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS 116
Flivia Maria de Carvalho

Alice Maria da Silva Aratjo

9 0S USOS DO SITE TRANSITOS NO BRASIL IMPERIAL PARA A
HISTORIA DOS AFRICANOS NO BRASIL 130

Luana Teixeira

10 EQUIDADE RACIAL NA ESCOLA: NOVOS OLHARES A PARTIR DE
PRATICAS EDUCATIVAS 141

Yan Bezerra de Morais

11 RODAS DE ACALANTO IMANI: VIVENCIAS ANTIRRACISTAS NA
PRIMEIRA INFANCIA CEBIANA 158

Sandy Emanuele Sampaio Santos
Luisa Gomes Portugal

12 REFLEXOES SOBRE PRATICAS DE MEDIACOES DE LEITURA
DA LITERATURA INFANTIL AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA
EDUCACAO INFANTIL 171

Ruane Silva de Jesus

13 O ENSINO DE HISTORIA POR MEIO DO PROGRAMA
INTERDISCIPLINAR DE INICIACAO A DOCENCIA NA LICENCIATURA
INTERDISCIPLINAR EM ESTUDOS AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS/
UFMA - BRASIL 188

Tatiane da Silva Sales

14 RECONSTRUINDO OS SIGNIFICADOS DO 13 DE MAIO EM SALA
DE AULA: UMA EXPERIENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA
ESTADUAL DR. MIGUEL GUEDES NOGUEIRA (MACEIO/AL) 200
Danilo Luiz Marques

Kedimo Barbosa da Paixao

REFERENCIAS 216

SOBRE OS/AS AUTORES/AS 237



~ L VV Y P /I~
—©O©)2300=C

APRESENTACAO

Quando iniciou-se o projeto “Emancipagdes e Pés-abolicao em
Alagoas: origens e trinsitos da populagao negra escravizada” efetivado
por meio de parceria entre CNPq e Fapeal através do Edital Programa
de Apoio a fixagao de jovens doutores no Brasil, realizado no Programa
de Pés-graduagao em Histéria da UFAL em articulagio com o Nu-
cleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, tinhamos como objetivo
produzir pesquisa histérica sobre o tema e também materiais diddticos
que pudessem ser utilizados pelos professores do ensino basico de Ala-
goas como suporte a aplicagao das Leis 10.639 e 11.645. Essa segunda
demanda advinha da constata¢io acerca da constante queixa de pro-
fissionais da drea, principalmente da Histéria, drea prioritdria de desen-
volvimento do projeto, acerca da auséncia de materiais que subsidiassem
o desenvolvimento de aulas, planos de ensino e projetos relacionados
as relagoes étnico-raciais, & Histéria e Cultura afro-brasileira e indigena.

ale ressaltar, que mesmo ap6s passados mais de 20 anos da lei, o poder
Val le d de 20 dal d
publico continua negligenciando o seu cumprimento, descontinuando
programas de formagdo continuada e produ¢io de material diddtico,
com a justificativa de “corte orcamentério”.

No decorrer do caminho, muitos didlogos foram travados sobre
o tema e a pergunta recorrente acerca de como superar as dificuldades
vinha sempre a tona. Das inquietacoes provocadas por essa questao,
surgiu a ideia de organizar essa publicagio, com o objetivo de reunir
diferentes experiéncias de enfrentamento ao desafio de aplicacao da le-



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

gislacdo em contextos universitrios e escolares. Optou-se por restringir
espacialmente o debate ao Nordeste tendo em vista a diversidade de
contextos socio-econdémicos do territério brasileiro e a opgao de que
refletir em uma escala regional seria mais adequado ao propésito da
publica¢ao. Optamos em trazer os professores e pesquisadores para con-
tribuir com a publicagao através de chamada ampla e aberta com o
objetivo de alcancar maior representatividade de disciplinas e estados.
Recebidos mais de vinte trabalhos, filtrados através de procedimento de
selecao, percebemos que nio fomos em todo bem sucedidos. Apesar de
contarmos com um quantitativo significativo de capitulos que tratam
de outras disciplinas e estados, acabou havendo uma concentragio em
Histéria e em Alagoas, o que ¢ fruto do engajamento e didlogo que
tivemos por parte de colegas e estudantes vinculados ao Programa de
Pés-Graduagao em Histéria da Universidade Federal de Alagoas. Apesar
da predominancia, apresentamos junto a eles trabalhos da Bahia, Ceard,
Maranhao, Pernambuco e Paraiba e de dreas como ciéncias bioldgicas,
geografia e educacao infantil.

Muito dos autores presentes nesta obra, participaram do IV
Congresso de Pesquisadores/as Negros/as do Nordeste, realizado em
novembro de 2023, e organizado pelos Neabs, Neabis ¢ Grupos Cor-
relatos do Estado de Alagoas (UFAL, IFAL e UNEAL) . O tema do
evento foi “Duas décadas das A¢des Afirmativas: o legado de Palmares
e o futuro das politicas publicas”, no qual os 20 anos da lei que im-
plementou o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena foi
muito debatido e proporcionou o didlogo interdisciplinar e o encontro
de geragdes. Assim como o projeto “Emancipacoes e pds-abolicio em
Alagoas”, o IV COPENE NORDESTE contou com o apoio financeiro
da Fapeal, através do Edital AORC 2023. Nesse sentido, evidenciamos
a importancia de as fundagoes de amparo a pesquisa desenvolverem edi-
tais especificos que possuam recorte de acoes afirmativas, para, assim,
contribuir com a promogao da igualdade racial e o combate ao racismo.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)
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Existe uma rede consolidada de Neabs, Neabis e Grupos Correlatos es-
palhados pelo territério nacional que carecem de investimento publico
que impulsione a pesquisa cientifica de negros e negras, quilombolas,
indigenas e aliados da causa antirracista.

Nessa coletdnea figuram textos a partir de duas abordagens. Por
um lado, hd aqueles que buscam refletir sobre a produgao de contetdo,
capacitagio de professores e trazer discussdes de cunho tedrico sobre o
campo das relagoes raciais e dos debates acerca da educagio antirracista.
Por outro, hd capitulos que tratam diretamente de experiéncias realizadas
por parte dos docentes no ensino bdsico e infantil, nos quais sao apresen-
tadas as metodologias, as dificuldades e os caminhos para sua superagao.

Paulo Henrique Marques de Queiroz Guedes relata sua expe-
riéncia enquanto docente no ensino superior de Ciéncia Bioldgicas ao
discutir na disciplina Prdtica como Componente Curricular assuntos
relacionados as relagoes étnico-raciais com os futuros professores. A
descrigao e avaliagdo de sua experiéncia sao uma importante exposi¢ao
para professores da drea de como ¢ possivel inserir para além das hu-
manidades os contetudos previstos nas Leis 10.639 e 11.645. O artigo
apresenta os desafios, inclusive com a intercorréncia da pandemia de
Sars-Cov-19 na aplica¢ao dessa proposta.

O capitulo desenvolvido por Poliane Camila Lima dos Santos
e David Matheus da Silva Frade traz a reflexao sobre como o ensino de
geografia na educagio de base pode contribuir para a auto-identificagao
da populagao afro-brasileira e indigena. Caminhando lado ao lado com
a perspectiva de uma educagdo antirracista, os autores apresentam os
caminhos pelos quais, ao aproximar-se das realidades vivenciadas pelos
alunos, o ensino da geografia tem um papel fundamental no esforgo de
aplicagao dos contetidos étnico-raciais que fagam sentido para os estu-
dantes e rompam com um legado elitista e excludente na produgio dos
conteudos para o ensino bdsico.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)
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Ana Paula Silva Santana avalia o impacto dos movimentos so-
ciais negros e das politicas de cotas para a aplicagao dos contetidos rela-
cionados a histéria africana e afro-brasileira nos curriculos da disciplina
de Histdria. Reflete sobre a produgao do conhecimento académico que
subsidie as praticas de ensino e os contextos de sua transmissao no ensi-
no superior e de como elas podem se comunicar com a formagio conti-
nuada dos professores da rede bdsica. Trazendo para a discussao autores
de diferentes geragoes, demonstra como a humanizacio da prética do-
cente ¢ um objetivo que nao deve sair da pauta quando nos propomos
a0 desafio de promover uma educa¢io comprometida com as lutas e
demandas de seu tempo.

O capitulo de Alvaro André Franga da Silva aborda as dificul-
dades de se trabalhar questoes religiosas atravessadas por intolerancia e
por questdes raciais a partir de entrevistas que realizou com professores
de histéria da rede bdsica de ensino de Maceid. A partir da andlise des-
se estudo de caso, traz uma sistematizagao bastante representativa das
maiores dificuldades enfrentadas para aplicagio das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 pelos professores em sala de aula e insiste na importincia
de haver formagao continuada para que o seu trabalho possa ser qualifi-
cado e consigam enfrentar os desafios para implementar a lei.

Maria Lidiane Santos Cardoso apresenta um projeto com tonica
antirracista desenvolvido ao longo do ano letivo e com participacio de di-
versos professores em uma escola de Macei6, Alagoas. A articulagao inter-
disciplinar e o esfor¢o de estudantes e educadores quase vinte anos depois
da Lei 10.693 se, por um lado demonstram as dificuldades para que ela se
realize de fato no chao da escola, por outro indicam que boas préticas con-
tinuam sendo demandadas e seus resultados sdo efetivos para a mudanga
mais ampla na inser¢ao dos contetidos multiculturais e étnico-raciais.

Sheyla Jayane Tavares Lins traz a experiéncia de aplicagio de um
plano de aulas baseado no documentdrio Memérias da Escravidao no
ensino basico também de Maceid, Alagoas. A partir das discussoes que

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |
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marcam o campo do ensino de Histéria africana e afro-brasileira, reflete
sobre os resultados que obteve ao propor o debate sobre a participagio do
negro na Histéria do Brasil pautada pelos relatos dos entrevistados e pela
discussdo suscitada em sala de aula. O capitulo reflete sobre as dificul-
dades enfrentadas ao se tratar do tema e a recepgao dos estudantes a ele.

Suzyanne Valeska Maciel de Sousa e Jodo Kaio Miguel Arruda
trazem experiéncias de aplicagao de contetidos relacionados a Histéria
afro-brasileira e indigena em uma escola municipal de Igarassu, Per-
nambuco e outra particular de Sao José das Piranhas, Paraiba. Na pri-
meira experiéncia evidenciam os desafios do fazer docente, as decepgoes
quando um material preparado nao cai no gosto dos estudantes, as alte-
ragdes que precisam ser feias para ajustar o tema ao interesse da turma
e os pequenos sucessos que sio alcancados apds acertos e fracassos que
apenas na prdtica do dia a dia se revelam. No segundo caso, relatam a
experiéncia de participar da Olimpiada Nacional de Histéria do Brasil
em uma edigao que teve como destaque a Histéria Indigena e os impac-
tos positivos que uma agao de grande escala como esta podem ter nas
inimeras unidades de ensino Brasil afora.

Flavia Maria de Carvalho e Alice Maria da Silva Aratjo apresen-
tam o projeto “Histéria das Africas nas salas de aula” no qual enfrentam
o desafio de promover a capacitacio dos professores de histéria nos te-
mas concernentes 3 Histéria da Africa. Ao expor o processo através do
qual foi construido e aplicado o projeto, trazem para o leitor o material
desenvolvido nessa trajetéria. Desse modo, o texto nao apenas compar-
tilha experiéncias de aplicagao dos contetidos pautados pelas leis, como
possibilita sua difusdo e utiliza¢ao por outros docentes.

O compartilhamento dos caminhos que levaram ao desenvolvi-
mento de um projeto para educagio antirracista e aplicagao dos contet-
dos previsto na legislagdo também é o mote do artigo de Luana Teixeira,
ao apresentar o projeto “Irinsitos no Brasil Imperial”. A autora traz ao
leitor os desafios enfrentados na construgio de materiais diddticos que

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)
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permitam a aproximagao entre conhecimento académico e os contet-
dos para o ensino bdsico, refletindo sobre as dificuldades que a propo-
sicao da utilizagao de recursos digitais enfrenta nas realidades escolares.

Yan Bezerra de Morais apresenta os desenvolvimentos do projeto
Equidade racial na escola, junto a uma escola localizada em Milagres,
Ceard. Sua organizagio contou com a participago ativa de estudantes da
institui¢do e abarcou toda a escola, com o desenvolvimento de a¢oes que
variaram entre a divulgagao de material através de cartazes, a realizagio de
pesquisa entre os alunos, a formagao de rodas de conversa que pautassem
o racismo estrutural brasileiro e a producio de material de apoio sobre
equidade racial na escola. Os resultados apresentados demonstram as po-
tencialidades de uma agao ampla envolvendo toda a escola ¢ a efetividade
de se pautar temas relacionados a relagoes étnico-raciais no ensino bésico.

Sandy Emanuele Sampaio Santos e Luisa Gomes Portugal apre-
sentam-nos a construgao do Imani, projeto que vem tendo lugar hd
alguns anos em Feira de Santana, na Bahia. As autoras relatam a ex-
periéncia de, através da literatura afro-brasileira na educacio infantil,
contribuir para a construgao de autoimagens positivas entre as criangas
negras e oferecer as criangas brancas outros referenciais que nao apenas
aqueles da branquitude. Os resultados sao expressivos, produzindo por
um encantamento que permeia a escrita das autoras.

A pritica de Ruane Silva de Jesus Aradjo na Biblioteca do Cen-
tro de Educagao Infantil de Salvador lembra-nos que os estudos étnico-
-raciais, a cultura e a histéria africana, afro-brasileira e indigena devem
estar presente em todos os espacos institucionais educacionais e além.
O oferecimento de contetdos representativos e multiculturais desde os
primeiros contatos com a linguagem sao fundamentais para a formagao
de individuos autoconfiantes de suas identidades e preparados para lhe
dar com as diferengas. Inspirado pela pratica dos grids e pela circulari-
dade, o texto reflete sobre a pritica dos mediadores de leitura em um
contexto periférico da capital baiana.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

12



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

O desenvolvimento das atividades docentes durante o periodo
da pandemia de Sars-Cov-19 no curso de Licenciatura Interdisciplinar
em Estudos Africanos e Afro-brasileiros é o tema do capitulo desenvol-
vido por Tatiane da Silva Sales. Neste, a autora discute a pertinéncia das
agoes de formagao continuada de professores e seu didlogo com a prati-
ca didria de licenciatura. Ao promover interagao entre a universidade e a
escola, o programa contribui para a inclusao das discussoes relacionadas
a Lei 10.639 e para sua efetiva aplicagao nos curriculos escolares.

A aplicagao de um plano de aulas sobre aboli¢ao da escravidao
utilizando duas imagens que representam o evento histérico para o oi-
tavo ano de uma escola estadual localizada em Maceid, Alagoas foi o
tema tratado por Danilo Luiz Marques e Kedimo Barbosa da Paixao. O
debate sobre os sentidos de liberdade, os efeitos do processo de desagre-
gacio da escravidio e seu legado no Brasil pautam a diddtica elaborada
para a abordagem do tema, trazendo o contraponto representado entre
as duas imagens. Partindo do principio de que onde houve escravidao
houve resisténcia, os professores indicam as possibilidades de se discutir
a histéria da escravidao no Brasil para além das abordagens tradicionais
encontradas nos curriculos escolares e debater com os alunos a prépria
perspectiva de constru¢io do conhecimento histérico.

Reunidos, esses 14 artigos trazem um panorama, ainda que in-
completo, bastante fiel & conjuntura atual no que diz respeito a aplicagao
das Leis 10.639 e 11.645 no Nordeste. E verdade que em termos gerais,
tratam principalmente de contetidos relacionados 3 Histéria da Africa e
afro-brasileira, e seria de se perguntar se a quase auséncia de textos que
cotejem Histdria indigena reflete a maior dificuldade que esse tema tem
de ser aplicado nas escolas ou deveu-se as possibilidades de divulgacao
da chamada publica que permitiu a elaboragao dessa obra? De todo
modo, optou-se em tratar de ambas as legislacdes sempre em conjunto,
tomando-as como complementares e mutuamente fundamentais para

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)
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as mudangas que temos observado em termos de aplicagdo de curriculos
mais amplos e multiculturais nas escolas de ensino bdsico brasileiro.

Perpassam todos os artigos as significativas dificuldades que até
hoje estao colocadas para que haja pleno debate das questoes étnico-ra-
ciais nas escolas. Também é comum entre eles evidenciar que contetidos
que fujam da normatividade consolidada pelo ensino formal enfrentam
obsticulos a sua aplicagao, mesmo quando previstos em lei. A amplia-
¢ao dos temas, a valorizagao da Histéria e da Cultura africana, negra e
indigena e a proposicao de diddticas diferenciadas enfrentam oposicao
dentro e fora da escola. Optar por levé-las adiante no dificil dia a dia do
trabalho docente é um ato de resisténcia e de luta que segue na esteira
das lutas travadas pelos movimentos sociais e politicos que sao produ-
tores de saberes e que permitiram a formulagao e promulgagao das Leis
(Gomes, 2017). No entanto, é um trabalho drduo, lento e cujos resul-
tados nem sempre sao aparentes para a comunidade escolar mais ampla.

Reunir nesta publicagao experiéncias de ensino que envolveram
a aplicacio dos temas relacionados as relacoes raciais e as temdticas afro-
-brasileiras e indigenas é um esfor¢o com multiplos objetivos. Moveu-nos
o interesse na valoriza¢io dos profissionais envolvidos com essas pautas
e que raramente tem a oportunidade de ter seu trabalho reconhecido. O
registro das praticas em forma textual também mostrou-se uma meta im-
portante, documentando o processo e os desafios envolvidos na aplicagao
dos contetidos vinte anos apds a promulgacio da Lei 10.639. Por fim,
pretendemos que através da exposi¢ao de suas experiéncias e conheci-
mentos adquiridos, possamos inspirar a que outros docentes e estudantes
de licenciatura se envolvam nesse compromisso de construir um curricu-
lo e uma prdtica educacional mais democrdtica, multicultural e antirra-
cista. Ressoando Paulo Freire, finalizamos essa apresentagao pontuando
que “ndo existe ensino sem pesquisa’, publicacoes como esta, contribuem
para a consolidagao do professor-pesquisador no sistema bdsico de ensino,
disseminando a produgio cientifica comprometida com as lutas sociais.
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1 ENTRE A BIOLOGIA E 0 SOCIAL: EXPERIENCIAS
NO ENSINO DE RELAGOES ETNICO-RACIAIS EM UMA
LICENCIATURA EM CIENCIA BIOLOGICAS

Paulo Henrique Marques de Queiroz Guedes

Em uma amdlgama de herancas genéticas e relagoes sociais, reve-
la-se a complexidade da educagio para as relagoes étnico-raciais no ensino
de Ciéncias e de Biologia. A intersegao entre o bioldgico e o social denota
uma narrativa multifacetada, tecida por reflexdes quanto ao ensino dessa
temdtica no ambito dessas disciplinas na educagio basica. Neste artigo,
adentramos nesse universo, explorando a jornada enriquecedora da edu-
cagdo para essas relacoes em uma disciplina de um curso de licenciatura
em Ciéncias Biolégicas de uma instituigao publica federal.

Existe certa tradi¢ao na cultura escolar da educacio bdsica brasi-
leira em considerar que temas relativos a questoes étnico-raciais sao de
foro principal, quando nao exclusivos, das disciplinas de humanidades.
Na contramio dessa cultura escolar, surgiram, contudo, e, sobretudo
nas Gltimas duas décadas, um turbilhao de pesquisas e préticas peda-
gbgicas que relacionam esse tema a outras dreas de conhecimento, a
exemplo das Ciéncias Bioldgicas'.

' Sobre o “estado da arte” dessa produgio, na forma de dissertagoes e de teses sobre

diversidade étnico-racial e ensino de Ciéncias, ver Oliveira Junior, Coelho (2021,

p. 57-78).
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Assim sendo, tém crescido exponencialmente os estudos relati-
vos a Etnobiologia (Etnozoologia e Etnobotanica), 4 Etnogenética, ao
Meio Ambiente (quanto a questao do racismo ambiental, por exemplo)
bem como a formulagao de produtos educacionais e de praticas peda-
gbgicas que possibilitam a experimentagao de uma educagio para as
questoes étnico-raciais vinculada ao ensino de Ciéncias (Ensino Funda-
mental) e de Biologia (Ensino Médio)*.

Dito isso, poderfamos estabelecer duas inferéncias iniciais em
relagao ao objetivo deste escrito. Primeiro, destaquemos que as produ-
¢oes cientificas que relacionam, em 4mbito educacional, Ciéncias Bio-
légicas e questdes étnico-raciais normalmente surgem nas universidades
(sobretudo nos cursos de pds-graduacio). A partir de sua divulgagao,
essas producdes chegam a educagao bdsica, por via de formagées con-
tinuadas ou mesmo em decorréncia do interesse pessoal dos docentes
em repercutir em sala de aula essas abordagens e perspectivas. Segun-
do, as novas (e novissimas) geragoes de docentes de Ciéncias Bioldgi-
cas que atuam na educagdo bésica ja tiveram (ou pelo menos deveriam
ter tido) em suas formagdes iniciais aprendizagens relativas as questoes
étnico-raciais.

Assim sendo, desde jd, adiantamos que é sobre isso que trata este
artigo, isto é, sobre a forma de como se processou, em um dado peri-
odo, a formagao especifica nesta temdtica em um curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas de uma instituigao publica federal. Nosso obje-
tivo principal neste texto foi no sentido de apresentar uma experiéncia
docente quanto a temdtica das relagdes étnico-raciais na disciplina “Pra-
tica como Componente Curricular V” (PCC V)?, da matriz curricular
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, do Campus Cabede-

* Acerca da questdo das priticas pedagdgicas para as relagdes étnico-raciais no ensino

de Ciéncias e Biologia, ver Silva, Silva, Botelho (2021, p. 237-269).

3 Trata-se de uma disciplina obrigatdria de sexto periodo, com carga hordria total de 50h.
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lo%, do Instituto Federal da Paraiba (IFPB)°. O periodo a ser destacado
nesta experiéncia de prética pedagdgica foi entre o segundo semestre de
2019 e o segundo semestre de 2023 (totalizando nove periodos), em
que estive como docente no supracitado componente curricular e cuja
ementa possibilitou trabalhar com as questdes étnico-raciais no campo
do ensino das Ciéncias Bioldgicas. Salientemos que, na matriz curricu-
lar do curso em questao, esta parece ser a unica disciplina em que os
licenciandos tém contato com contetidos relativos ao tema.

A produgao deste artigo seguiu uma abordagem metodoldgica
estruturada para analisar as possibilidades de intersecao entre o ensino
de Ciéncias e de Biologia na educagao bdsica e as questoes étnico-ra-
ciais. O substrato metodoldgico deste escrito ¢ qualitativo (quanto a sua
natureza), exploratério (no que diz respeito aos seus objetivos) e, a um
s6 tempo, bibliogrifico e descritivo (no aspecto especifico do relato de
experiéncia apresentado), quanto ao seu delineamento.

A partir dessa base, procuramos apresentar fundamentos, pers-
pectivas e experiéncias pedagdgicas em uma formagao de licenciandos
de Ciéncias Bioldgicas quanto a educagio para as relagoes étnico-raciais.
Neste texto, estabelecemos trés categorias que balizaram sua produgao a
partir de um duplo movimento: 1. Didlogo com literatura especializada
e a legislagao especifica; e, 2. Relato das experiéncias de ensino no nivel
superior. As categorias supracitadas sao: 1. Relacoes étnico-raciais; 2.
Formaciao docente; e, 3. Pritica de ensino.

Este artigo foi configurado em quatro partes. Nesta introdugio
que segue, buscamos contextualizar e apresentar a relevincia do tema,
delinear os objetivos e destacar sua metodologia. Na segunda parte,

4 Curso na modalidade presencial, com oito periodos de integralizacio e carga

horéria total minima de 3.301h.

Autarquia educacional federal que conta com vinte e uma unidades no Estado
da Paraiba. Oferta educacio profissional e tecnoldgica em todos os niveis e
modalidades, atuando no Ensino, na Pesquisa e na Extensao.
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procuramos problematizar a importincia das relagdes étnico-raciais no
curriculo educacional, visando a uma formagio integral dos estudan-
tes. Na sequéncia, trabalhamos as especificidades de uma abordagem
pedagdgica voltada para o ensino de relagdes étnico-raciais nas Ciéncias
Bioldgicas bem como nos debru¢amos na apresentacao das praticas pe-
dagdgicas relativas ao tema em nossa experiéncia como docente de uma
disciplina que aborda, em meio a0 seu rol de contetdos, o ensino dessas
relagdes na educagio bdsica. Por fim, tecemos consideracoes finais que
julgamos oportunas quanto a problemdtica aqui apresentada.

A importancia da educagao para as relagoes étnico-raciais no
Brasil

Como ponto de partida para se refletir sobre a emergéncia —
sobretudo nas duas dltimas décadas — das questdes étnico-raciais em
ambito educacional, poderiamos nos fazer o seguinte questionamento:
Qual a atualidade e a pertinéncia do tema “educagio para as relagoes
étnico- raciais” no Ambito da educagiao bdsica brasileira?

Acreditamos que, para iniciarmos o desenho de uma resposta
possivel para esta questdo, podemos nos concentrar em dois argumen-
tos: 1°) o fato de o Brasil ser essencialmente um pais multiétnico e
multicultural, o que, por si s6, justifica a primazia desta temdtica em
nivel educacional; 2°) temos, enquanto sociedade, o dever de fazer um
enfrentamento efetivo a grave questdo do racismo, fruto, sobretudo, das
fortes e persistentes herangas culturais e sociais do longevo e abrangente
sistema escravista implantado no Brasil entre os séculos XVI e XIX.

Este sistema teve por consequéncia a edificagio de uma das
sociedades mais desiguais do mundo, tanto do ponto de vista social
quanto no aspecto especificamente racial, realidade essa que fomen-
tou uma luta politica protagonizada pelo Movimento Negro, no sen-
tido de promover iniciativas de conscientizagio e de enfrentamento as
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formas de discriminagio, objetivando ampliar a participagao politica
os brasileiros negros nos processos politicos e decisérios bem como
dos brasil lit d b
pressionar o Estado no sentido de criar agdes afirmativas ou instrumentos
de inclusao (igualdade de acesso as oportunidades) para estes grupos
em diferentes esferas, tais como: educagio, saide, emprego, redes de
protegdo social, reconhecimento cultural, moradia (Silva; Ferreira;

Silva, 2013, p. 259-262).

Essas “acoes afirmativas” (termo utilizado originalmente nos
EUA, na década de 1960, referindo-se a politicas publicas de combate
a desigualdade racial) acabaram levando ao inicio de um debate, pos-
teriormente ampliado no Brasil (a partir da década de 1980), sobre a
importincia da educagao para as relagoes étnico-raciais, tendo como
amago pedagdgico a concep¢ao de um compromisso efetivo de uma
educagio voltada para a igualdade, para uma cultura de respeito a di-
versidade e a pluralidade. Neste sentido, a escola acabou por refletir
uma mudanca social mais ampla, passando a ter o compromisso de
pautar, de maneira mais contundente, as questdes étnico-raciais sem
encobrimentos, levando profissionais da educacio, tutores e estudantes
a estarem atentos e reativos quanto as manifestagoes discriminatdrias
no espago escolar.

Cabe sempre um destaque para a pertinéncia da legislagao edu-
cacional relativa as questoes étnico-raciais. Isso é importante no sentido
de cristalizar e ampliar esse movimento que levou 2 valorizagao desses
temas, no 4mbito da educagio bésica, profundamente reveladores da
configuragao da sociedade e cultura brasileiras. Neste sentido, nos refe-
rimos & Lei 11.645/08° ¢, antes dela, a Lei 10.639/037. De importancia
crucial para a educagao bdsica brasileira, essas normativas se configuram

¢ Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2008/lei/
111645.htm. Acesso em: 07 jan. 2024.

7 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm.
Acesso em: 07 jan. 2024.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

19


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm

EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

como marcos na trajetéria de desencobrimento da importancia da His-
téria e das culturas negra e indigena, no processo de nossa formagio
social. Essas leis — que alteraram a Lei 9.394/96 (LDB) — instituiram
a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e in-
digena na educacio brasileira. Trata-se, assim, de importantes marcos
normativos no campo das politicas de agoes afirmativas no campo da
educacio brasileira (Silva; Ferreira; Silva, 2013, p. 250).

A Lei 10.639/03, por exemplo, teve como escopo a inclusio do
ensino da Histéria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar apoian-
do a importincia de abordar temas como a contribui¢io dos povos afri-
canos na formacio da sociedade brasileira, a luta contra a discriminacio
racial e a valorizagio da cultura afrodescendente. J4 a Lei 11.645/08
ampliou esse escopo, ao incluir o ensino da Histéria e cultura indigena,
promovendo o reconhecimento, valorizacio e respeito a diversidade ét-
nico-racial presente na sociedade brasileira.

Assim sendo, os objetos pristinos dessas leis foram: 1. Contri-
buir significativamente para combater a prdtica do racismo no Brasil;
2. Desconstruir esteredtipos relativos aos grupos étnico-raciais histori-
camente marginalizados; 3. Promover a ampliacio de uma cultura de
respeito a diversidade cultural e de igualdade racial, e; 4. Proporcionar
uma educa¢io mais inclusiva e plural, contribuindo para a formagao de
cidadaos conscientes, criticos e respeitosos com as diferengas culturais
e étnicas do pais.

No ano de 2004, foram publicadas as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”®, no sentido de ajudar
a garantir, no Ambito da educacio bésica, a implementagio efetiva da
Lei 10.639/2003, promovendo a valoriza¢io e a inclusio da Histéria,
cultura, tradigoes e contribui¢des dos povos africanos e afro-brasileiros

8

Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br. Acesso em: 07 jan. 2024.
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como um meio de combater o racismo estrutural e promover a igualda-
de racial no sistema educacional brasileiro (MEC, 2004). Neste sentido,
trata-se de um conjunto de premissas especificas no sentido de orientar
a elabora¢io e implementagio dessa temdtica nos curriculos escolares.
Assim organizado, busca favorecer a construgao de uma educa¢io mais
inclusiva, critica e reflexiva bem como fortalecer a identidade dos es-
tudantes afrodescendentes ou indigenas. Ainda nesta concepg¢ao, essas
Diretrizes se configuram como um marco no campo das politicas cur-
riculares inclusivas, a partir de uma perspectiva multicultural, segundo
destacaram Silva, Ferreira e Silva (2013, p. 252).

Registremos que as temdticas étnico-raciais que devem ser traba-
lhadas na educacgio bisica nao podem ser concebidas como um fim em
si mesmas, mas como meios para, a partir de determinados contetdos,
(re)educar a forma como nos relacionamos em uma sociedade pluriétni-
ca e multicultural. Neste sentido, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) aborda questdes relativas a diversidade cultural e étnico-racial
de forma transversal em diversos componentes curriculares, conforme
consta nas Competéncias Gerais nimero 06, que trata da “diversidade
de saberes e vivéncias culturais” e, nimero 09, cujo texto refor¢a a im-
portancia de valorizar a “diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceito
de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais
de aprendizagem” (Brasil, 2018, p. 09-10).

A BNCC pontua a promogao de uma educagio bdsica que va-
lorize a diversidade racial e a pluralidade cultural, respeitando as di-
ferentes manifestagoes culturais presentes na sociedade, incentivando
a desconstrucio de esteredtipos, preconceitos e variadas formas de
discriminagiao bem como a valorizagao da Histdria, da cultura e con-
tribui¢oes de diferentes grupos étnicos e culturais para a formacio da
sociedade brasileira.
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Dito isso, chegamos a um ponto importante para o objetivo
central deste texto, no sentido de considerarmos que a educagio para
as relacoes étnico-raciais nao deve ser vista como atribuicio apenas de
algumas disciplinas especificas, mas como algo inserido no curriculo
de forma transversal, conforme apontam as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensi-
no de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” e a BNCC. Desta
maneira, cabem as perguntas: Qual a importincia dessa temdtica para
a formagcio inicial de estudantes de uma licenciatura em Ciéncias Bio-
l6gicas? Como a educagao para as relagoes étnico-raciais tem sido apre-
sentada para os estudantes da disciplina “Prdtica como Componente
Curricular V”, do curso de Ciéncias Biolégicas do Campus Cabedelo
do IFPB nos tltimos 5 anos?

Aprendizagens sobre questoes étnico-raciais em uma
licenciatura em Ciéncias Biologicas

Embora a Lei 10.639/2003 esteja mais fortemente vinculada
as disciplinas de Humanidades e Linguagens, devido a prépria essén-
cia dessas dreas, é notério que as questoes étnico-raciais, no Ambito da
educacao bdsica, devem ser trabalhadas no curriculo escolar como um
todo, de preferéncia transversalmente, como vimos acima. Assim sen-
do, a temdtica da “educagio para as relagdes étnico-raciais” deve constar
na formacao das licenciaturas, no sentido de fomentar e sedimentar
uma prdtica e postura pedagdgica que vise promover um ensino em
uma perspectiva antirracista e humanizada’. Quanto a este aspecto,
registremos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério da Educacao Basica

7 Sobre o debate concernente 4 educagio para as relagoes étnico-raciais na formacio

docente em Ciéncias e de Biologia, ver Oliveira Junior, Coelho (2021, p. 57-78), ¢
Caprini; Deorce (2018, p. 06-18).
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(Resolu¢ao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019) também pon-
tua (em seu artigo 7°, inciso XIV), em rela¢io a formagio docente, a
necessidade de “ado¢io de uma perspectiva intercultural de valorizagao
da histéria, da cultura e das artes nacionais, bem como das contribui-
¢oes das etnias que constituem a nacionalidade brasileira”, enfatizando,
desta maneira, o reconhecimento, valorizagao e respeito a diversidade
étnico-racial que caracteriza a sociedade brasileira (Brasil, 2019).

No que diz respeito as Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, se
torna imprescindivel o planejamento de estratégias para o desenvolvi-
mento do ensino de Ciéncias e de Biologia em uma perspectiva de edu-
cagdo antirracista, jd que as questdes étnico-raciais estao diretamente
relacionadas com elementos temdticos da Biologia. Em nossa experién-
cia como docente da disciplina PCC V, ofertada no sexto periodo, do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IFPB, Campus Cabe-
delo, tivemos a oportunidade de, tomando por base sua ementa, focar
parte dos contetidos em temdticas relativas a educagao para as relagoes
étnico-raciais.

Conforme adiantamos, estivemos a frente dessa disciplina desde
o ano de 2019 e percebemos as muitas possibilidades de interagio tema-
tica entre as questoes étnico-raciais e o ensino de Ciéncias e de Biologia,
no sentido de “descolonizar os curriculos™. Registremos que nio h4,
no supracitado curso, um componente curricular especifico acerca da
temdtica da “educacio para as relagoes étnico-raciais”. Este encaminha-
mento temdtico descrito teve, contudo, por referéncia, a ementa da dis-
ciplina PCCV, possivelmente a tinica da matriz do referido curso que
propoe o enfoque nessa temdtica, embora a ementa contemple outros
temas. De perfil genérico, essa ementa abre um leque de possibilidades

1 Por decolonialidade entende-se um contraponto politico em relagio aos efeitos
materiais, epistémicos e simbélicos da colonizagio europeia imposta & América,
Asia e Africa, entre os séculos XV e XX. Sobre a categoria decolonialidade, ver Cruz

(2021, p. 209-236).
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temdticas, sobretudo no Ambito das questoes culturais, sendo especifi-
cadas no contetido programitico do Plano de Disciplina. Segue o que
consta no item:

1. Os desafios politicos e culturais na formagao
de uma sociedade critica e participativa; 1.1.
Desvendando a amplidao dos conceitos politi-
ca e cultura; 1.2. Dilemas e implicagoes sobre a
representagao politica em espacos educativos e
participativos; 1.3. O espago publico e a politica
moderna: uma andlise das perspectivas culturais;
1.4. As méscaras do imperialismo ¢ a cultura de
massa; 2. Biologia, globalizagao e cidadania: os de-
safios contemporineos; 2.1. As empresas globais e
a morte da politica; 2.2. Globalizagao, diversidade
cultural e desafios para a constru¢io da cidadania;
2.3. A imensidio do mundo atual e as mintcias
das relagdes sociais; 2.4. A Biologia no contexto
da globalizagao e ferramenta para a cidadania; 3.
O profissional de biologia ¢ a problemitica edu-
cativa das “minorias”; 3.1. Desconstruir (pré)
conceitos: um desafio do educador e da sociedade;
3.2. A educagao intercultural como um princi-
pio fundamental; 3.2.1. O desafio da abordagem
das questoes regionais e os regionalismos; 3.3. Os
desafios da Biologia para a abordagem pedagégi-
ca sobre a cultura afro-brasileira e indigena; 4.
O papel do profissional de biologia na formagao de
novos profissionais; 4.1. O fazer continuo de um
profissional ético, um “produto” politico e cultu-
ral; 4.2. O desafio de associar as biotecnologias a
producio e ao desenvolvimento sustentdvel (grifos
nossos)!.

"' Plano de Disciplina disponivel em: https://estudante.ifpb.edu.br/cursos/24/.
Acesso em: 03 jan. 2024.
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Em nosso enfoque, quanto as questoes étnico-raciais, tomamos
por base os contetidos dos itens 01 e 03 do conteddo programdtico do
Componente Curricular. Primeiro, iniciamos a disciplina tratando, so-
bretudo, de questoes culturais: 1. Conceitos de cultura; 2. Sincretismo
cultural; 3. Identidade cultural; 4. Apropriagao cultural, 5. Cultura de
massa, entre outras categorias ou temas do 4mbito dos estudos culturais
que pudessem proporcionar aos estudantes um alargamento do capital
cultural relativo a essas tematicas, servindo igualmente como um prelidio
para o momento em que se discute as temdticas vinculadas ao item 03.

Neste tltimo caso, das questoes étnico-raciais propriamente di-
tas, nos orientamos quanto a temas abordando as seguintes questoes
principais: 1. A ideia de raca, de sua historicidade e da sua relagio com
o fendémeno social do racismo'?* 2. Questdes bioldgicas relativas aos
fenétipos; 3. Temas referentes a Etnociéncia (e 2 Etnobiologia, de modo
particular); 4. Producio cientifica de negros e de estudiosos de outros
grupos sub-representados na sociedade brasileira; 5. A relagao entre a
diversidade genética humana e suas influéncias sobre a satide; 6. Impac-
tos socioambientais desiguais em comunidades marginalizadas (racismo
e injustica ambiental); 7. Politicas pablicas de promogao de equidade;
8. Diversidade na educacio e no ambiente cientifico.

Desde o primeiro semestre, quando assumimos o componente
curricular PCC 'V, buscamos desenvolver uma pratica pedagdgica que
foi, gradativamente, encorpando a presenca do tema “educa¢io para
as relagdes étnico-raciais” no conjunto da carga hordria da disciplina.
Assim sendo, buscaremos, nas linhas seguintes, proceder a uma sinte-
se sobre esse processo, de modo a enfocar como essa pritica foi sendo
(re)desenhada ao longo dos nove periodos que compéem o conjunto
dessa experiéncia.

12 Para debatermos estas questoes, nos utilizamos notadamente de Schwarcz (1993) e
de Guimaries (2011).
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No segundo semestre de 2019, assumimos a disciplina, buscan-
do, inicialmente, focar a discussio nos conceitos de cultura, de mescla
cultural, de identidade cultural e de apropriacio cultural, entre outros,
como forma de introduzir conceitos seminais para a compreensao acer-
ca das questoes étnico-raciais. Para tanto, indicamos textos de referéncia
em relagao ao tema'® bem como propomos atividades na forma de estu-
dos dirigidos. No que diz respeito as questdes étnico-raciais, indicamos
textos que foram debatidos em sala de aula e que serviram de suporte
para que a turma executasse a atividade pratica da disciplina, exercicio
que teve maior peso no rol das avaliagdes. Tratou-se do planejamento,
organizagao e execugao, pelo grupo classe, de atividades concernentes a
Semana da Consciéncia Negra do Campus Cabedelo, do IFPB, ocorri-
da entre os dias 18 e 19 de novembro de 2019. No Campus Cabedelo
do IFPB, hd trés cursos técnicos integrados ao Ensino Médio (Recur-
sos Pesqueiros; Meio Ambiente; Multimidia), sendo a programagao do
evento direcionada para esse publico adolescente da unidade escolar.
Neste sentido, a programagao contou com: exposi¢ao cultural, apresen-
tagao musical e roda de capoeira; roda de conversa; cinco sessoes de ci-
nema; e trés oficinas (produgio de turbantes, de trangas e de culindria).

Em 2020, as atividades pedagdgicas do Campus ocorreram na
forma de ensino remoto emergencial, o que, por sua vez, levou a neces-
sidade de adaptagdes nas aulas e demais atividades da escola. Utilizando-
-se da ferramenta Google Classroom, o periodo 2020.1 foi desenvolvido
com o mesmo escopo do periodo anterior, com os textos de referéncia
disponibilizados remotamente, bem como as atividades remotas. No
caso do tema especifico da educagao para as relagoes étnico-raciais, foi
proposta a produgao de mapas mentais, via ferramentas digitais, sinte-
tizando as principais ideias de textos trabalhados. Seguindo o que fora
feito no semestre anterior em relagao a atividade prdtica da disciplina, o

3 Com destaque para a obra “A identidade cultural na pés-modernidade”, de Stuart

Hall (20006).
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grupo classe organizou um evento remoto que teve por titulo “Educa-
¢ao Inclusiva”.

Nos periodos 2020.2 e 2021.1 (ainda no modelo remoto), se-
guimos a mesma orientagao geral do semestre 2020.1 (com excegio
do planejamento e organizagao dos eventos académicos, por parte do
grupo classe, que nestes periodos foram orientados a participar na con-
digao de ouvintes dos eventos com temdticas inclusivas do Campus),
quanto aos textos indicados e atividades remotas propostas. J4, no se-
mestre 2021.2 (também remoto), além do que vinha sendo realizado,
propusemos uma atividade prética, que consistiu na elaboragao de um
plano de aula e da gravagao de um video de curta duragao (entre 09 e
10 minutos), este baseado no Plano produzido.

Passada a fase mais cruel da pandemia de Covid 19, o Campus
retomou parcialmente suas atividades presenciais (adotando um mo-
delo hibrido para execugdo de aulas) no inicio de 2022. Em relagao ao
componente curricular PCC 'V, no primeiro semestre letivo deste ano,
ampliamos a carga hordria dedicada as questoes étnico-raciais. Além
disso, propusemos, como atividade principal naquele semestre, que os
estudantes acessassem o Instagram do Nucleo de Estudos Afro-Brasilei-
ros e Indigenas (Neabi) do Campus (instituido em meados daquele ano
pela gestao escolar), escolhessem uma das postagens e escrevessem uma
reflexdo acerca de seu contetdo.

No periodo 2022.2, ampliamos ainda mais a carga hordria de-
dicada ao tema (em atengio, também, as sugestoes dos estudantes neste
sentido), incluindo apresentagées, por parte dos estudantes, de capitu-
los de livros e artigos que abordassem como temdtica geral “a educagao
para as relagdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias e de Biologia na
educacio bdsica ou no nivel superior”, atividade que se tornou defi-
nitiva para os periodos subsequentes. Nestas apresentacoes orais, nos
utilizamos principalmente de textos de duas coletineas cujos enfoques
residem na educagao para as relacoes étnico-raciais no ensino de Cién-
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cias e Biologia. Sao elas: Caprini; Becalli (org.), 2018, e; Aratjo; Silva
(org.), 2021. Notadamente, a segunda coletinea citada é composta por
doze capitulos cujas temdticas convergem para as questoes étnico-raciais
no ensino de Ciéncias e Biologia. A depender do nimero de matricu-
lados na disciplina a cada semestre, as apresentagdes foram organizadas
individualmente ou em duplas, de modo a conseguirmos trabalhar o
maior nimero de temas possiveis, presentes nos textos publicados nes-
tas obras. Além disso, propusemos uma atividade que consistia na pro-
ducio de folders educativos e de aulas gravadas (de até 20 minutos) com
o tema “racismo ambiental e injustica ambiental”.

Nos periodos 2023.1 e 2023.2, ampliamos ainda mais a parti-
cipagdo da temdtica na disciplina, chegando a 50 e até a 60% da carga
horéria total. Importante registrar que, além de mantermos as apresen-
tagdes de textos mencionados e em atividades relacionadas as questoes
étnico-raciais, continuamos recorrendo 2 sala de aula virtual e a outras
ferramentas digitais como suporte as atividades totalmente presenciais
do curso. Além disso, encorajamos os estudantes matriculados a partici-
parem de atividades de temdticas inclusivas do calenddrio de eventos do
Campus, a exemplo da Semana da Diversidade e Género e da Semana
da Consciéncia Negra.

Consideracgoes finais

O cerne deste artigo repousou sobre a relevincia da educa-
¢ao para as relagdes étnico-raciais no contexto da formagao inicial
docente nas Ciéncias Bioldgicas. Primeiro, se destacou a emergéncia
dessas questdes no cendrio educacional brasileiro, ancorada na natu-
reza multiétnica e multicultural do pais, bem como na necessidade de
enfrentar o legado do racismo estrutural enraizado nas profundezas
do sistema escravista.
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O enfoque especifico nas Ciéncias Bioldgicas ressalta a impor-
tincia de integrar as questdes étnico-raciais na formagio de futuros
profissionais da drea. A sintese da experiéncia docente na disciplina
“Prética como Componente Curricular V” evidencia a evolugio gradu-
al da prdtica pedagdgica, que passou a incorporar, de forma crescente,
a temdtica étnico-racial. Desde a introducio de conceitos fundamen-
tais até atividades préticas envolvendo a Semana da Consciéncia Negra,
por exemplo, a experiéncia destacou o comprometimento em desenhar
uma pratica pedagdgica mais inclusiva. Ao longo dos anos, a disciplina
adaptou-se aos desafios do ensino remoto, incentivando a participagao
em eventos inclusivos e ampliando significativamente a carga hordria
dedicada a temdtica étnico-racial em ambientes presenciais.

Assim, ao recapitular os principais pontos discutidos, enfatiza-se
a necessidade de se transcenderem as barreiras disciplinares tradicionais,
integrando as relagdes étnico-raciais no cerne do ensino de Ciéncias e
de Biologia na educagao bdsica. Este artigo nao apenas defende uma
abordagem antirracista na formacao académica, mas também destaca
a evolucdo prética no contexto do curso em questdo, delineando um
caminho para uma educa¢io mais inclusiva, contextualizada e compro-
metida com a promogio da igualdade racial.
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2 A AUTOIDENTIFICACAO ETNICO-RACIAL NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Poliane Camila Lima dos Santos
David Matheus da Silva Frade

Em 2023, esses autores se viram diante de uma problemitica ex-
tremamente relevante para os interesses daqueles que veem a educagao
como instrumento de superagio das desigualdades sociais, especifica-
mente, para os professores(as) de geografia que se preocupam com o pa-
pel do ensino de Geografia nessa busca. Diante da proposta de reforma
do Novo Ensino Médio, analisamos os materiais de apoio diddtico que
foram levados para as escolas de Maceié-Alagoas e identificamos uma
falha a qual nao se pode permitir que assim permanecga, isto é: o esvazia-
mento dos contetdos étnicos raciais do ensino da Geografia. O material
produzido a partir dessa anilise foi apresentado no IV Congresso de
Pesquisadores(as) Negros(as) do Nordeste - 2023 (COPENE). Durante
o encontro, a cada mesa redonda, a cada palestra assistida, a certeza de
que a caminhada para superar o racismo estrutural, para tornar o Brasil
um pais acolhedor para sua populagio, se firmava diante das falas de
outros pesquisadores da temitica.

Desse modo, consideramos importante dar continuidade a essa
pesquisa que visa compreender o papel do ensino da Geografia no con-
texto da educagio antirracista, pois, essa ¢ a forma de assumirmos nosso
papel como educadores na luta por uma educagio libertadora, tal como
nos propds Paulo Freire. A partir disso, nos propusemos, com esse arti-
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go, a responder a seguinte questao: o ensino de Geografia na educagio
de base exerce o papel de contribuir para auto-identificagio da popu-
la¢ao afro brasileira e dos povos origindrios do Brasil? Responder essa
questao lancgard luz ao caminho que podemos trilhar, enquanto profes-
sores de Geografia, para minar as bases estruturais do racismo no Brasil.

O ensino de Geografia na educacio de base pode desempenhar
um papel fundamental, contribuindo para a autoidentificagao e valo-
rizagao da populagio afro-brasileira e dos povos origindrios do Brasil.
Acreditamos que ela pode ser uma ferramenta poderosa para apresentar
e reconhecer a diversidade cultural e étnica presente nesse pais, pois,
seus contetidos podem abordar a histéria, a cultura e o territério brasi-
leiro de modo que possa evitar estigmas e distorgdes, a0 mesmo tempo
em que pode promover uma compreensio mais precisa e respeitosa da
diversidade da populagao brasileira. A Geografia, em seus contetdos e
com as habilidades e competéncia que ela se compromete a desenvolver
nos alunos, estd intimamente ligada a educagao antirracista. A partir
dela ¢ possivel promover discussoes criticas e reflexdes que incentivam
os alunos a desenvolver uma compreensio mais profunda das dindmicas
sociais e espaciais que perpetuam o racismo e a discriminagdo. E um
conhecimento necessdrio para prepard-los para enfrentarem o racismo e
promoverem a igualdade e a justica.

Etnia e raca na perspectiva do ensino de Geografia

Etnia e raga sdo termos frequentemente utilizados para descrever
grupos de pessoas com base em caracteristicas comuns, mas tém sig-
nificados distintos e, muitas vezes, sao usados como sindénimos, o que
nao sio. Quando consultamos o diciondrio da lingua portuguesa Au-
rélio, vemos que o termo etnia refere-se a grupos de pessoas que com-
partilham caracteristicas culturais, como linguagem, religido, tradigoes
e histéria comuns. J4 o termo raga estd associado a categoriza¢io das
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pessoas com base em caracteristicas fisicas, como cor da pele, formato
dos olhos, tipo de cabelo, entre outros. Em resumo, enquanto raca estd
associada a caracteristicas fisicas e biolégicas, etnia estd mais relacionada
a aspectos culturais compartilhados.

Sobre nés paira principalmente o peso da concepgao coloniza-
dora que deixou como legado a hierarquizagio étnica e racial, alimen-
tando assim as bases das desigualdades e da discriminagao. Portanto,
para nés professores de Geografia da educagao de base nao ¢ o conceito
de raca e etnia que queremos discutir aqui, mas sim, as implicacoes
que a construgdo histérica desses termos acarretaram. Na Geografia,
as questoes étnico-raciais podem ser instrumento de construgio do
pensamento critico que problematiza o legado das construgoes histéri-
cas dos colonizadores. Estamos propondo um olhar geogréfico critico o
suficiente para expor a realidade vivenciada pelos préprios alunos que
em seu cotidiano se veem constrito pelo racismo e pela discriminagao.

A geografia nao deve ser resumida ao estudo de
tabelas, grificos e linguagem cartogrifica. A ela
cabe ainda proporcionar aos alunos aprendizagens
significativas, por meio de uma pritica diddtica
que estimule a percep¢do, apropriagdo, andlise e
discussao das desigualdades econémicas, sociais e
culturais nos quais o aluno vivencia (Frade; Santos,

2023, p. 14).

Hodiernamente, “apesar da suposta exaltagio da diversidade
cultural brasileira e dos povos, algumas parcelas da populagao se encon-
tram em maijor vulnerabilidade social do que outras, e esta vulnerabi-
lidade se dd especialmente pelo critério racial.” (Lourenco, 2022, p.
238). Logo, a Geograﬁa, ciéncia que evidencia o espago, o territério, a
regido, o lugar, a paisagem, a identidade e as relagdes socioespaciais, tém
os instrumentos tedrico-metodolégicos necessdrios para proporcionar
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o ensino daquilo que construiu a realidade vivenciada pelos alunos, tal
como, para tornar compreensivel os pilares dessa realidade.

Ao invés de reproduzir as concepgoes dos colonizadores, que se
autoproclamam os salvadores das almas dos povos originarios do Brasil,
¢ importante explicar o que é o processo de desculturagao, porque é isso
que a catequese fez durante a coloniza¢io do Brasil. Levar para a sala de
aula mapas, gréficos e infogrificos que retratam as desigualdades socioe-
condmicas afirmadas e reafirmadas com base na cor ou raga, combinado
com os exercicios pedagdgicos para refletir o porqué de pretos e pardos
serem as maiorias nos indicadores de menor rendimento, taxa de anal-
fabetos, vitimas de crimes.

Apesar de nao estarem exatamente ligadas a ciéncia
geogréfica, raga/cor sdo categorias de andlise e con-
ceitos importantes para a compreensio da constru-
¢a0 das identidades. Em muitas das pesquisas sobre
a temdtica, os conceitos utilizados sao oriundos de
outras dreas das ciéncias sociais, uma vez que este
debate sob uma perspectiva antirracista ¢ relativa-
mente recente na ciéncia geografica. A Geografia
enquanto ciéncia tem muito a ganhar em material
teérico e debates sobre os grupos negros que com-
poem e constroem o espago geografico (Lourengo,
2022, p. 239).

-

E certo que para cada etapa de escolarizagio os mecanismos
de ensino sao distintos, ndo estamos sugerindo uma forma rigida de
abordagem sobre a temdtica. O professor(a) de Geografia pode se va-
ler de instrumentos e metodologias de ensino que resgatam a histéria
e cultura afro-brasileira e a dos povos origindrios do Brasil exaltando
as contribuicoes destes com o pais, como também, podem optar por
uma abordagem critica aos estere6tipos e preconceitos que cercam essa
populagao, buscando desconstruir visoes distorcidas. Podem estimular
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a autoidentificagio e o empoderamento para que os estudantes possam
se reconhecer e se identificar positivamente com sua heranga cultural.

O que estamos argumentando é que a Geografia dispoe de di-
versos conteudos os quais precisamos refletir como os abordamos em
sala de aula, pois eles sao oportunidades de pormos em pritica um en-
sino antirracista. Por exemplo, em geografia urbana, explore as questoes
relacionadas a segregacio espacial nas cidades analisando a¢oes das po-
liticas de planejamento urbano, a segregagio socioecondmica e a fal-
ta de investimento em determinadas dreas para que os alunos possam
compreender como se dd a criagdo de espacos segregados. Nos estudos
sobre territério e identidade, estimule os alunos a investigarem como as
questoes de territério estdo ligadas a identidade étnica e racial para que
possam compreender que as disputas territoriais, como as relacionadas
a terras indigenas, afrodescendentes e quilombolas, estao intimamente
ligadas ao racismo.

Nao estamos afirmando que hd uma “férmula mégica” na Ge-
ografia que ird cessar todas as estruturas racistas seculares sob as quais
se construiu o Brasil. O que estamos propondo ¢ que enquanto profes-
sores(as) de Geografia, busquemos alcancar os objetivos de ensind-la
na educagdo de base. Nesse interim, recordemos que um objetivo im-
portante do ensino da geografia é proporcionar ao educando a possibi-
lidade de entender o mundo em que vivem, os lugares do qual fazem
parte e o contexto social que os atravessam. Para isso é preciso que
nés, professores(as) de Geografia, estejamos engajados no propésito de
superar a percep¢ao de que a Geografia é disciplina mnemonica ou de
localizagao geodésica.

Estd sempre presente nos discursos e no senso co-
mum a ideia de que a Geografia serve para conhe-
cer o mundo, é um saber sobre o mundo. Mais
do que isso, a Geografia contribui para a formagio
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humana, constituindo referenciais para inser¢io
do individuo no mundo, em seus espagos de socia-
lizagao (Santos, 2010, p.142).

Portanto, quando falamos etnia e raga na perspectiva do ensino
em Geografia, estamos recordando a responsabilidade de levar para a
sala de aula uma praxis docente de enfrentamento ao racismo, ao pre-
conceito, a discriminagao racial e as préticas e teorias racistas. E nesse
contexto que o ensino de Geografia pode abordar as questoes relacio-
nadas 2 etnia e raga na educagio de base, prezando pela desconstrugao
dos pensamentos dos colonizadores que subjugaram diversos povos e
estabeleceram constru¢oes discursivas em torno desses temas que ainda
hoje sustentam o racismo, o preconceito e a discriminacao.

Destarte, a questdo étnico-racial no ensino de Geografia deve
ser abordada livre das concep¢oes dos colonizadores, assim os professo-
res (as) proporcionaram aos alunos o acesso a conhecimentos que lhes
permitem entender a realidade onde estao inseridos. Também cria um
ambiente propicio para o desenvolvimento de uma consciéncia critica
e cidada, promovendo a equidade e o respeito a diversidade étnica e
racial. Santos (2010) nos coloca diante de uma reflexao muito coerente
e importante quando falamos em incentivar o desenvolvimento do pen-
samento critico quanto as questdes étnico-raciais:

Ensinar sobre as lutas é ensinar a lutar. Ensi-
nar apenas sobre as ditaduras pds-coloniais da
Africa, ignorando os processos politicos e intelec-
tuais que articularam africanos e afrodescendentes
na didspora no século XX contribui para a repro-
ducio do racismo enquanto sistema de dominagio
mundial (Santos, 2010, p.142).
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E necessirio combater as teorias eurocéntricas, as concepgoes e
narrativas construidas pelos colonizadores, repensarmos a abordagem
que os materiais diddticos levam para a sala de aula acerca do tema.
Estamos falando de desconstruir para reconstruir as visdes de mundo
sobre a Africa e a América e os povos que nelas viviam antes da chegada
dos europeus, estamos falando de reparacio histdrica para alcancarmos
valoriza¢do étnico-racial no contexto atual.

O papel da escola na autoidentificagao étnica-racial

Sabemos que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) pesquisa a cor ou raga da populagio brasileira com base na
autodeclaragio. Ou seja, durante a realizagio do censo demogrifico as
pessoas sao perguntadas sobre sua cor e podem se declarar como bran-
cas, pretas, pardas, indigenas ou amarelas. No entanto, lembramos que
¢ importante que ainda na escola as criancas compreendam porque o
IBGE usa essas categorias e o que cada uma delas representa. Desse
modo, a escola deve proporcionar espagos e atividades que incentivem
os alunos a refletirem sobre a sua prépria identidade étnico-racial e a
dialogarem sobre as questoes relacionadas a diversidade.

Objetivamente, estamos propondo que ao invés do aluno ficar
na condigao de sujeito passivo da sociedade, assistindo uma aula que
“transmite” um “retrato” da populagio brasileira sintetizado na forma
de gréfico elaborado pelo IBGE, a escola pode promover acoes educati-
vas que permitam ao aluno se reconhecer nessa sociedade e reconhecer
os outros por meio da valorizagao da identidade de cada aluno.

E preciso transpor o tradicionalismo da educacio bancéria
ofertada em algumas escolas e que também estd arraigada nas praxis de
alguns docentes, sobretudo quando ¢ utilizada para tratar das questoes
étnico-raciais, principalmente porque essas praticas ocultam a realidade
perversa que ¢é viver e enfrentar uma sociedade racista. Dias, Rodrigues
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e Magedanz (2022) explicam que muitas vezes as escolas colocam o ra-
cismo como se fosse bullying e assim o racismo “¢ silenciado, tornando
a escola uma zona oculta das discriminacées raciais.” (Dias et al, 2022,
p.24) Elas “encontram desconforto em abordar essa temdtica de forma
transversal nas disciplinas, acabando por centralizar as discussoes em
datas comemorativas, como o dia da consciéncia negra.” (Dias et al,

2022, p.24).

A socializa¢do comeca dentro de casa, onde as criangas absor-
vem valores, normas e crengas transmitidas pelos pais e outros membros
da familia. Em seguida, continua na vizinhanca, na escola, no circulo
de amizades e em outros ambientes sociais. Durante esse processo, as
criangas sdo expostas a diferentes ideias, esteredtipos e preconceitos em
relagio a grupos étnico-raciais especificos, por isso a escola é tdo im-
portante na autoidentificagao étnico-racial, porque nela é possivel criar
ambientes inclusivos e diversificados que oferecam referéncias positivas
e oportunidades de interacdo com diferentes grupos étnico-raciais, a
fim de combater o preconceito e promover a igualdade. Particularmen-
te no Brasil, o racismo ¢ um atentado contra seu préprio povo. E o
que podemos compreender a partir do “retrato” que o IBGE obteve da
populagao brasileira em 2022, como demonstrado na tabela 1.

Tabela 1 — Censo populacional do Brasil - 2022

Cor/raga Ne de pessoas Percentual
Pardos 92,1 milhdes de pessoas 45,3%
Brancos 88,2 milhdes de pessoas 43,5%
Pretos 20,6 milhoes de pessoas 10,2%
Indigenas 1,7 milhées de pessoas 0,8%
Amarelos 850,1 mil pessoas 0,4%

Fonte: Censo demografico 2022: populagio por cor ou raga — IBGE.
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Aqui, vemos apenas nimeros que necessitam de contextualiza-
¢ao para que sejam plenamente compreendidos, pois, nao sao raras as
vezes as quais ouvimos falar que a maioria da populagao brasileira é
composta por pessoas negras. Nesse sentido, Oliveira (2004) explica
que a populagio negra sao aqueles que se autodeclaram pretos ou par-
dos, ou seja, 0 “negro” dentro dos estudos demogrificos vai ser a jun¢io
da populagao autodeclarada preta e parda. Segundo Cavalleiro (APUD
Silveira, 2017, p.13), “o Brasil é o pais com a segunda maior populagio
negra do mundo”. Sua diversidade étnico-racial ¢ evidente e faz parte
de toda dinimica da sociedade, no entanto, a forma como ela é vista e
vivenciada na sociedade nao tem lhe assegurado respeito e valorizacao
de fato, é por esse motivo, a escola nao deve se omitir quanto a esses
aspectos (Silveira, 2017).

O racismo, como afirmam Marques e Fonseca (2020), é um
fendmeno extremamente severo contra a populagio negra que vem se-
gregando-a hd séculos no Brasil. Contra os povos origindrios, o racismo
estd enraizado em meio a sociedade brasileira por meio de esteredti-
pos construidos desde os primeiros registros realizados pelos portugués
quando invadirem o territério brasileiro no século XVI. O que vemos
neste pais ainda hoje é que, como afirmam as autoras Bergamaschi e
Gomes (2012), as percepgoes estereotipadas contra os povos indigenas
sao apresentadas aos individuos quando crianga e, infelizmente, a ima-
gem do “Indio” perpetua-se até a vida adulta. Na midia e nas escolas a
desconstrugao desse esteredtipo é quase que inexistente e, muitas vezes,
ele ¢ reafirmado.

Nota-se que a questao da educagio no Brasil é marcada por bra-
vas desigualdades, sendo esta favorecida apenas aos interesses de uma
parcela da populagao: a elite exploradora. Visto isso, a escola, por mui-
tos anos, foi vista como uma institui¢ao instrumental para a imposigao
de identidades e diversidade cultural (Silveira, 2017). Desse modo, a
cultura afro-brasileira e indigena, nunca foi reconhecida. Na verdade,
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a histéria dessa populagao vem sendo contada unicamente pela visao
do colonizador, tornando realidade o que Chimamanda Ngozi Adichie
(2019, p. 14) vai relatar a respeito do perigo da histéria tinica: “A his-
téria Unica cria esteredtipos, e o problema com os esteredtipos nao é
que sejam mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma
histéria se torne a tinica”. Ou seja, ¢ preciso aproveitar o espago escolar
para que essas histdrias sejam devidamente retratadas, longe da visao
dos dominantes, para que a escola consiga promover uma educagio
multicultural e que respeite as diferengas étnicas-raciais.

Essa discussao nos leva a pensar a respeito de como a escola lida
com as representagdes sociais, trazidas pelos alunos a0 ambiente esco-
lar, visto que os alunos carregam bagagens sociais vivenciadas em suas
realidades a respeito de diversos aspectos, incluindo aspectos relacio-
nados as relagoes étnico-raciais. Entendemos que representagio é uma
construgao do individuo enquanto um ser social, portanto, a repre-
sentagdo social ¢ “o conjunto de ideias estabelecidas socialmente e que
expressam as imagens internalizadas pelos individuos sobre a realidade
vivida” (Martins, 2020, p. 230), desse modo, essa breve reflexao serve
para pensarmos em como esses alunos veem a diversidade étnica e racial
no Brasil. O papel da escola na autoidentificagio étnico-racial dos edu-
candos nao deve se restringir a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura indigena e afro-brasileira como rege a Lei n° 11.645 de 2008. E
preciso lembrar, como explica Silveira (2017), que o desenvolvimento
da construgao social dos alunos contribui para que eles compreendam o
lugar que ocupam na sociedade, e também como os préprios individuos
se veem.

Por um espacgo geografico antirracista

E a partir da organizacio espacial, sendo esse espago, entendido
por Moraes (2012), como um palco das relagoes sociais, que a construgao
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do cidadao precisa estar viabilizada, também, dentro do ambiente
escolar, uma vez que a escola estd inteiramente dentro da sociedade,
e nio distante dela, sendo uma instituicado que claramente nio estd
isolada em si mesma (Cantini; Fagundes, 2022). E nesse sentido que
devemos pensar ao refletirmos a respeito do compromisso da geografia
escolar para com a sociedade, pois, “Mais do que a simples localizagao
geodésica, poder-se-ia dizer que a meta bédsica da Geografia é oferecer
as pessoas conhecimentos que lhes permitam entender os lugares onde
estdo inseridas” (Moraes, 2012, p. 2).

Na obra “Educa¢io e Mudanga”, Paulo Freire (2021), recorda
que se em determinados momentos a educa¢io ignorou a politica, a
politica, por outro lado, nunca ignorou a educagio, sempre deixando
as pautas isoladas nas escolas e Universidades, mantendo-as longe das
decisoes politicas. Ja o professor Antonio Carlos Robert Moraes (2012),
ao discutir sobre o sentido formativo da Geografia, relata que talvez o
papel formativo dessa ciéncia seja ainda mais importante hoje do que
no passado, devido a seu papel na conscientiza¢io sobre as questoes
sociais que, dentro desse campo, as relagdes étnico-raciais jamais devem
ser ignoradas. Por isso, o papel fundamental do educador ¢ fazer com
que o educando reflita sobre seu préprio espago, pois, desse modo, ele
buscard solucoes de transformacoes de sua realidade (Freire, 2021a) e,
nao s6 isso, mas como também, poderd levantar questionamentos a
respeito de sua realidade.

A populagao negra - ou seja, aquela que se autodeclaram preta
ou parda, sdo a maioria no Brasil e, mesmo diante disso, ainda preci-
samos dar continuidade as lutas contra a desigualdade racial de aces-
so a educagao no pais. Pode-se observar através dos dados divulgados
pelo Anudrio Brasileiro de Educagao Bésica (2021), que apenas 63,9%
dos jovens pardos de 19 anos concluiram o Ensino Médio em 2020 e,
61,4% dos jovens declarados pretos, concluiram a educagao basica no
mesmo ano. Ja os jovens brancos, 79,1% concluiram essas mesmas eta-
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pas da educagio bésica. Desse modo vemos que a populagao negra nao
tem o mesmo acesso A educagao que a populagio branca, resultando em
espago segregado socialmente, economicamente e culturalmente.

Segundo Matias (2019, p. 206), é necessdrio proporcionar um
ensino que priorize a “valoriza¢io e uma estratégia para se trabalhar as
questoes ligadas a Etnia, raca e também a toda uma bagagem histérica e
cultural”, quer dizer, a educagao étnico-racial visa contribuir para com
a sociedade brasileira a valorizacio de uma sociedade que hd anos vem
sendo oprimida e, ainda, reconhecer e preservar os costumes culturais.
E como explica Marques e Fonseca (2020, p. 3) a “Geografia ¢ uma
das disciplinas que pode proporcionar aulas que viabilizem a reflexao
acerca da valorizagao e respeito com a popula¢io negra, destacando suas
vivéncias e trajetérias de vida que estdo diretamente relacionados ao
racismo”.

Consideracgoes finais

Os apontamentos acima nos levam a entender que ainda es-
tamos em fase de gestio de uma educacio antirracista. Nao hd mais
como negar que as questoes sociais atravessam a vivéncia no espago
escolar. O racismo, o preconceito, a discriminagio, por exemplo, nao
ficam do lado de fora dos muros das escolas, nem tampouco os alunos
ficam eternamente dentro desses muros sem ter que enfrentar todas
essas questoes. Diante disso, a escola enquanto espago de formacao dos
individuos que compéem a sociedade deve priorizar uma educagio que
ensine a reconhecer e respeitar a diversidade étnico-racial do pais, é seu
papel contribuir para fortalecer a autoestima e a valorizacio da identi-
dade de cada aluno, permitindo que se sintam pertencentes e aceitos
dentro do ambiente escolar e, a0 mesmo tempo, os preparem para en-
frentar os desafios de se viver em uma sociedade que discrimina, que
mata, que oprime e que exclui em razao do racismo.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

]



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

Quanto ao ensino de Geografia na educagao de base, sabemos
que pode contribuir significativamente para uma educagio antirracista.
Ele permite compreender como o racismo influencia a distribuicao de-
sigual de recursos, infraestrutura e servicos publicos em dreas urbanas e
rurais. Pode esclarecer como as comunidades negras e de outras mino-
rias étnicas sao frequentemente segregadas em espagos marginalizados
e enfrentam maior vulnerabilidade socioeconémica e ambiental. Mas
sobretudo, pode trabalhar a étnico-racial desconstruindo as ideias eu-
rocéntricas e dando o verdadeiro significado a histéria afro-brasileira
e dos povos origindrios do Brasil. Assim ird proporcionar aos alunos
um aprendizado que valoriza a resisténcia e o ativismo na luta contra o
racismo e promoverd uma consciéncia critica sobre as questdes raciais.
Hoje temos renomados professores/pesquisadores que muito nos en-
sinam sobre o tema, em particular, sobre como o ensino étnico-racial
despido das vestes do colonizador contribui para a autoidentificagio
da populacio afro-brasileira e dos povos origindrios do Brasil sem as
marcas da discriminagio.
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3 DAS COTAS RACIAIS, DO TEMPO, DA LINGUAGEM E DA
REPRESENTAGAO: RELACOES ETNICO-RACIAIS, E 0S
DESAFIOS DO ENSINO DE HISTORIA NA ATUALIDADE

Ana Paula Silva Santana

Cheguei a teoria porque estava machucada- a dor
dentro de mim era tio intensa que eu nio con-
seguiria continuar vivendo. Chequei a teoria de-
sesperada, querendo compreender- aprender o
que estava acontecendo ao redor e dentro de mim.
Mais importante, queria fazer a dor ir embora. Vi
na teoria, na época, um local de cura.

(bell hooks, 2013, p. 83)

Dentre os muitos desafios que existem em ser professora de En-
sino de Histéria, talvez o maior deles seja o de aproximar o contetido
das aulas a realidade e as experiéncias de nossos alunos. Desafio esse que
se torna cada vez mais latente, & medida que a sala de aula torna-se um
espago cada vez mais aberto para “outros” sujeitos antes excluidos dos
ambientes académicos. Pensemos na dificuldade de tornar o ensino real,
de tornar a teoria palpdvel e verdadeiramente eficiente para esses alunos
que agora acessam o ensino superior. De repente, as antigas bibliogra-
fias puramente eurocentradas nao sao mais suficientes. Nao ¢ como se
devéssemos descarti-las, ou se nao fossem mais importantes, apenas nao
conseguem atender as demandas que se colocam no ensino de histéria
hoje. E como poderiam?
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De acordo com o que é observado por Circe Bettencourt (2008),
o Ensino de Histéria no Brasil nasceu no contexto do Império Brasilei-
ro, no século XIX. Pautado pelos objetivos direcionados pelo préprio
Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (1838), aquele modelo de
ensino foi criado para legitimar o poder do Estado e para contribuir na
construcio da identidade nacional. Era necessirio consolidar o poder
do Imperador e convencer aqueles cidadaos de que o Brasil de fato
existia, que tinha histéria e que era agora independente. Nesse sentido,
o Ensino de Histéria contribuira com o que o historiador Ilmar Mattos
chama de “[...] expansao para dentro da casa” (Mattos, 2005, p. 26),
com a necessdria investida do Estado Brasileiro diante de seu povo.'*
Vale salientar ainda que esse Ensino de Histéria, criado no século XIX,
nasceu 2 vista dos moldes europeus de ensino, e que os préprios histo-
riadores conhecidos e reconhecidos naquele periodo possuiam fortes
vinculos com a literatura e com a filosofia europeia.” Trata-se de um

1 “A associagio entre Império do Brasil e Nagio brasileira era propiciada pela
construgao do Estado imperial. E esta construgio, por sua vez, impunha a prépria
constituicio da Nacdo. A dominacio das demais “nacoes” somava-se a direcio
pelo Governo do Estado daqueles brasileiros em constitui¢ao, o que implicava um
padrio diverso de relacionamento entre aquele governo e o da Casa, “quebrando”
as identidades geradas pela colonizagio, por meio da difusio dos valores, signos e
simbolos imperiais, da elaboragio de uma lingua, uma literatura ¢ uma histdria
nacionais, entre outros elementos. Impossibilitado de expandir suas fronteiras, o
Estado imperial era obrigado a empreender uma expansio diferente: uma expansio
para dentro. E af reside o trago mais significativo na constru¢do de uma unidade”
(Mattos, 2005, p. 26).

Dentre os principais nomes do IHGB do século XIX, destacamos o historiador
e escritor da obra “Histéria geral do Brazil”. Como observado por Evandro dos
Santos, trata-se de um “[...] nome onipresente nas pdginas da Revista do IHGB
e com rastros por muitos arquivos pelo mundo, considerado o mais importante
historiador brasileiro do século XIX, Francisco Adolfo de Varnhagen foi, antes de
qualquer coisa, um viajante. Diplomata, funciondrio da burocracia imperial, seu
vasto legado é, em muitos sentidos, um resultado somente possivel em fungao de
suas constantes movimentagoes.” (Santos, 2009, p. 13).
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ensino que, para além da ideia de legitimacao, estava fortemente asso-
ciado a sujeitos (majoritariamente homens e brancos) que faziam parte
da intelectualidade do Estado.

E certo que, no século XX, os objetivos da disciplina tornaram-
-se mais amplos.'® Destacamos determinada renovacio metodoldgica
observada jd no inicio do século, uma vez que a motivagao dos alunos
entrou na pauta do ensino, assim como a biografia, a memoria e a hist4-
ria econdmica (Schmidt, 2012). No entanto, a ampliagio do acesso ao
ensino aconteceu de maneira mais efetiva apenas nas décadas de 1980
e 1990, a despeito das lutas e dos movimentos sociais que foram essen-
ciais para a criagdo e o fortalecimento das agdes afirmativas no Brasil.
Se antes o foco do ensino era a valorizagio da pdtria, da nacio e da
nacionalidade, “[...] a partir da década de 1980, com a gradual abertura
democrdtica, ocorreu uma emergéncia de multiplas propostas curricu-

lares nos estados do Brasil” (Silva, 2019, p.37).

E certo que focaremos um pouco mais nas politicas de agoes
afirmativas, na préxima se¢io do capitulo, no entanto, nesse momento,
observamos que, em consequéncia de tais politicas, o publico presente
nas escolas e, principalmente, nas Universidades, tem sido ampliado

' Vale destacar que, apesar da ampliagio dos objetivos do Ensino de Histéria, no
século XX, temos que considerar também a permanéncia de teorias e politicas
discriminatdrias, tais como as ideias de democracia racial e de eugenia naquele
periodo. No que se refere A eugenia presente no Brasil do século XX, citamos
Maria Eunice Maciel: “Criada no século XIX por Francis Galton, a eugenia ¢ um
conjunto de ideias e préticas relativas a um ‘melhoramento da raca humana’ ou,
como foi definida por um de seus seguidores, ao ‘aprimoramento da raga humana’
pela selecao dos genitores tendo como base o estudo da hereditariedade. Essa
proposicio teve grande sucesso e, mesmo apds o seu questionamento como ciéncia,
ainda se manteve por longo tempo como justificativa para préticas discriminatdrias
e racistas. No Brasil, ganhou vulto nas primeiras décadas do século XX, pois seus
pressupostos forneciam uma explicagio para a situagio do Pals (que seria de um
‘atraso’) e, a0 mesmo tempo, indicava o caminho para a superagio dessa situagio”

(Maciel, 1999, p. 121).
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desde aquele periodo. A vista disso, falamos de sujeitos que nio se sen-
tem completamente representados por metodologias de ensino consa-
gradas academicamente nos século XIX e XX. Essa circunstincia traz
a tona o desafio de repensar o cinone e reconstruir as metodologias e
as linguagens'” do conhecimento com esse “novo” perfil de alunos. Ou
seja, como observado por André Ramos, nos deparamos frequentemen-
te com um passado traumdtico na sala de aula, com a complexidade do
real “[...] materializada no corpo, nas vozes e nos afetos dos nossos estu-
dantes. Corpos, vozes e afetos muitas vezes atormentados por passados
que ndo passam e que clamam por justica’ (Ramos, 2023, p. 404).

Conforme apontado por autores e autoras como bell hooks
(2013) e Paulo Freire (2021), a teoria explicada em sala de aula precisa
estar frequentemente associada a prdtica, precisa ser construida com e
para os alunos, precisa representar e libertar o sujeito em busca do co-
nhecimento. Isso pode ser observado nas palavras de Freire, ao tragar as
premissas da sua Pedagogia do Oprimido (Freire, 2021b, p. 43):

A nossa preocupagio, neste trabalho, é apenas apre-
sentar alguns aspectos do que nos parece construir
o que vimos chamando de pedagogia do oprimido:
aquela que tem de ser forjada com ele e nio para
ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante
de recuperacio de sua humanidade. Pedagogia que
faca da opressao e de suas causas objeto da reflexao
dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento
necessdrio na luta por sua libertagio, em que esta
pedagogia se fard e refard.

Tal reinvenc¢io da metodologia e da prépria linguagem do ensi-
no enfrenta ainda o desafio proporcionado pelo medo do novo. Afinal,

17" No que se refere a necessdria reconstrugio da linguagem, recomendamos os textos
de Maria da Gléria de Oliveira e André da Silva Ramos (2023) e Ramos (2023).
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¢ preciso coragem para sair da zona de conforto e admitir que, apesar
das crescentes demandas por democratizagio, nossas aulas de histéria
ainda sdo, majoritariamente, pautadas por estruturas tradicionais de en-
sino (Santana, Santana, 2022). Nio ¢ a toa que, em boa parte das vezes,
agimos com medo do novo, haja vista que tendemos “[...] a nos repetir
e continuar o0 mundo no qual mobilizamos” (Rangel, Pinha, 2023, p.
254) cotidianamente. E isso até que alcancemos determinado estado
de abertura ao novo, abertura essa que demanda uma stimmung — um
clima histérico orientador de acoes e afetos — constituido pela empatia,
pela paciéncia, pela resisténcia e pelo amor (Rangel, Pinha, 2023).

Vale salientar ainda que a reinvengao dessa pedagogia deve con-
siderar, especialmente, determinado publico de alunos negros e alunas
negras racializados que desejam estudar a histdria a partir de autores,
autoras, temas e leituras que os representem. Principalmente porque es-
tamos falando do Brasil, um pais que sustentou por séculos a escravidao
como politica de Estado e que hoje conta com a maioria da populagao
constituida por pessoas negras (IBGE, 2022)."® Assim, na sequéncia
do artigo, discutiremos a trajetéria do movimento negro na luta pela
implementacdo de acdes afirmativas capazes de trazer pessoas negras
para as salas de aula das Universidades, e, por consequéncia, a necessdria
mudangca dos curriculos e metodologias de ensino.

Cotas raciais: a entrada de homens pretos e mulheres pretas na
Universidade

De acordo com o que ¢ observado por Nilma Lino Gomes
(2021), Paulo Vinicius Baptista da Silva (2021), José Eustiquio de
Brito (2021), Arabela Campos Oliven (2007) e Petronio Domingues
(2005), a trajetéria do movimento negro, ao longo do século XX, foi

18

De acordo com o que ¢ apontado pelo tltimo censo divulgado pelo IBGE (2022),
55,5% da populagio brasileira se autodeclara negra.
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marcada pela luta constante por politicas publicas capazes de garantir o
direito pela educagao da populacio negra no Brasil. Movimento Negro
que, de acordo com Danilo Luiz Marques e Rosa Lucia Lima da Silva
Correia, “[...] parece ter nascido em meados da década de 1920, com a

atuagao da imprensa negra e em oposi¢ao ao mito da democracia racial”
(Marques; Correia, 2022, p. 24).

Especificamente no que se refere as politicas de agoes afirmativas
fortemente defendidas pelo Movimento Negro no Brasil, Arabela Oli-
ven, observa que trata-se de

conjunto de politicas publicas para proteger mino-
rias e grupos que, em uma determinada socieda-
de, tenham sido discriminados no passado. A agao
afirmativa visa remover barreiras, formais e infor-
mais, que impegam o acesso de certos grupos ao
mercado de trabalho, universidades e posicoes de
lideranca. Em termos prdticos, as agoes afirmativas
incentivam as organizagdes a agir positivamente a
fim de favorecer pessoas de segmentos sociais dis-
criminados a terem oportunidade de ascender a
postos de comando. Nessa perspectiva, a sub-re-
presentacio de minorias, em institui¢cdes e posi¢oes
de maior prestigio e poder na sociedade pode ser
considerada um reflexo de discriminagdo. Portan-
to, visa-se, por um periodo provisério, a criagao de
incentivos aos grupos minoritdrios, que busquem
o equilibrio entre os percentuais de cada minoria
na populacio em geral e os percentuais dessas mes-
mas minorias na composi¢ao dos grupos de poder
nas diversas institui¢des que fazem parte da socie-

dade (Oliven, 2007, p. 30).

Destarte, as politicas de a¢oes afirmativas constituem o que a
autora chama de “Politicas de Discriminacao Positiva”, destinadas ao
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combate de discriminagées de raca e género — dentre outras — com ob-
jetivos voltados nao apenas para a “igualdade de acesso”, mas, princi-
palmente, para a “igualdade de resultados” (Oliven, 2007, p. 30). Em
outras palavras, diante das discriminacoes e desigualdades enraizadas na
histéria do Brasil, tais politicas de agoes afirmativas possuem o intuito
de transformar a sociedade, assim como garantir que determinadas de-
sigualdades histéricas sejam reparadas e que grupos minoritdrios este-
jam presentes em espacos de poder, que sejam representados nas mais
diferentes instincias e setores da sociedade (Domingues, 2005, p. 116).

No que se refere a luta do movimento negro por acoes afirmati-
vas capazes de garantir direitos e reparagoes a populagao negra no Brasil,
os autores Gomes, Silva e Brito entendem que as mais diferentes dendn-
cias e protestos do movimento, no século XX, também alcangaram des-
taque como politicas publicas, especialmente no que diz respeito a luta
pela educacio. Vale destacar que a busca por uma educagao igualitdria
esteve presente em muitas organizagées do movimento negro do século
XX, inclusive no que se refere & demanda do ensino bdsico como di-
reito, haja vista que, no inicio do século, criancas negras permaneciam
em desvantagem até mesmo no ensino fundamental. J4 no que se refere
a Educagao Superior, os autores observam que o tema apareceu como
essencial a0 movimento negro “desde a Convengao Nacional do Negro
Brasileiro, organizada pelo Teatro Experimental do Negro™ (Gomes;
Silva; Brito, 2023, p.3) e a consequente apresentagao do “Manifesto a
Nagao Brasileira” com diferentes propostas antirracistas, inclusive com
demandas para o ensino superior (Gomes; Silva; Brito, 2023).

Com o fim da Ditadura Militar na década de 1980, sobretudo
com o reconhecimento do racismo como estrutura das “relacoes sociais
e raciais” no Brasil, as politicas publicas para a educagio da popula-

19 Salientamos que as reunioes da Convengio Nacional do Negro Brasileiro ocorreram em
1945, em Sao Paulo, € em 1946 no Rio de Janeiro (Gomes; Silva; Brito, 2023, p. 3).
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¢40 negra tornaram-se mais possiveis.’ E importante destacar marcos
como: 1. A Constituigio Federal de 1988, principalmente no que diz
respeito ao artigo 5°, inciso XLII, que institucionaliza o crime de ra-
cismo como imprescritivel e inafiangdvel (Brasil, 1988); 2. A criagao
do GTI — Grupo de Trabalho Interministerial — para a promogao de
“politicas para a valorizagao da populacio negra” (Gomes Silva; Brito,
2023, p. 4-5); 3. A IlI Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Dis-
criminacio Racial, Xenofobia e Intolerincias Correlatas, de 2001, em
Duran, Africa do Sul; 4. A lei 10.639 que tornou obrigatdrio o ensino
de Histéria da Africa e cultura afro-brasileira no ensino basico; 5. A Lei
12.711/2012, Lei de Cotas, que destina 50% das vagas das Universi-
dades Publicas a alunos pretos, pardos e indigenas oriundos de escolas
publicas (Gomes; Silva; Brito, 2023).*!

% No que se refere a atuagio do Movimento Negro, durante a Ditadura Militar
no Brasil, Gomes, Silva e Brito apontam que “Embora nem sempre a agio do
movimento negro na insurgéncia contra a ditadura militar tem sido destacada pela
literatura das ciéncias sociais brasileiras, é importante enfatizar a sua presenca.
Compreendé-la é também reconhecer que a luta antirracista desencadeada
pelo movimento negro sempre se fez presente juntamente com o conjunto das
reivindicagdes politicas das demais organizagdes emancipatérias da sociedade civil
em prol da democracia. Ou seja, nio hd tendéncia ao sectarismo ou a formagao de
“guetos negros” nas lutas antirracistas desenvolvidas pelo movimento negro. Pelo
contrédrio, hd a compreensio de que, no Brasil, a democracia sem a pauta racial
¢ politicamente frégil. Ou seja, sem democracia nio hd igualdade racial e sem
igualdade racial nao hd democracia” (Gomes, Silva, Brito, 2023).

21

No que se refere & Lei de Cotas, Gomes, Silva e Brito (2023, p. 6-7) salientam
que: conforme o texto da Lei, 50% das vagas passam a ser preenchidas, por curso e
turno, por estudantes oriundos de escola publica; autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, em propor¢io no minimo igual & representagao dos grupos na populagio
da unidade da federagiao em que a instituicdo se encontra situada (IBGE, 2019);
candidatos com renda per capita menor ou igual a um saldrio minimo e meio. Em
2016, a Lei n° 13.409, altera a Lei de Cotas, para dispor sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das
instituicoes federais de ensino (Brasil, 2016).
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Especificamente sobre a Lei de Cotas, ¢ ainda no que se refere
a implementagio das cotas raciais nas Universidades publicas brasilei-
ras, Adilson Pereira dos Santos, em ltinerdrio das acoes afirmativas no
ensino superior piblico brasileiro, aponta que a politica de cotas instalou
determinada tensdo no interior das Universidades, sobretudo no que se
refere a temas referentes 2 “[...] democratizagao do ensino superior, tais
como a autonomia universitdria, a discriminagao racial e o principio
do mérito académico” (Santos, 2012, p. 294). Vale destacar ainda que,
para Petr6nio Domingues (2005, p. 168-169), a Lei de Cotas diz res-
peito a uma medida transitéria, capaz de “proporcionar visibilidade ao
povo negro”. Ou seja, para o autor, as cotas raciais possuem um cardter
pontual e emergencial na vida da populacio negra brasileira, tendo em
vista que tal visibilidade do povo negro nao pode ser alcangada apenas
com as politicas ptblicas universais, como apontado pelo Instituto de

Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) em 2001:

Consoante pesquisa realizada pelo Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) em 2001,
todas as politicas publicas universais implantadas
pelo governo, desde 1929 até os dias atuais, nio
conseguiram eliminar a taxa de desigualdade racial
no progresso educacional do brasileiro. Os bran-
cos estudam em média 6,6 anos, e os negros, 4,4
anos. Essa distincia, de 2,2 anos, ¢ praticamente a
mesma do inicio do século XX. A conclusio é reve-
ladora: apesar de ter acontecido a elevagio do nivel
de escolarizagdo do brasileiro, de 1929 para os dias
atuais, a diferenca de anos de estudos dos negros
frente aos brancos permanece inalterada (Domin-

gues, 2005, p. 171).
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Apontamento que vem ao encontro do que foi recentemente sa-
lientado pelos pesquisadores do Observatério da Equidade Educacional
da UFAL, tendo em vista que os mesmos observam que apenas a ascen-
sao social ndo é suficiente para alcancar a equidade entre alunos brancos
e pretos. Ou seja, ainda que haja determinado avango econémico em
vista das politicas piblicas universais, nio ¢ suficiente para que alunos
pretos sejam beneficiados tais como os alunos brancos, sendo necessa-
rio considerar e defender politicas publicas que também sio amparadas
em demandas de género e raga (Fortes, Silva, Mendes, Costa, Torres,
Simank, Vasconcelos, 2023). Em outras palavras, o que os levantamen-
tos e pesquisas mencionados apontam é a necessdria consideragao das
interseccionalidades, ou seja, das multiplas varidveis e atravessamentos
intrinsecos aos sujeitos nas pesquisas e nas lutas por igualdade e justi-
¢a.”? Destarte, diante dos desafios concernentes as politicas de cotas e a
entrada dos nossos alunos pretos e alunas pretas na Universidade, de-
brucamo-nos agora sobre as possibilidades de trabalhos e metodologias
de ensino capazes de acolher esses “novos” alunos nas aulas de histéria e
no meio académico da atualidade.

Das outras linguagens e do acolhimento: a estética e a
resistencia como possibilidades para o Ensino de Historia

Diante do exposto, debru¢amo-nos em autores como Maria da
Gléria de Oliveira, Marcelo de Mello Rangel, Marcelo Abreu, Daniel

Pinha, Luciano Roza e Gustavo Gomes, com a finalidade de pensar

22 No que se refere ao conceito de interseccionalidade, Fldvia Rios, Olivia Perez e
Atlene Ricoldi explicam: “’Interseccional’ é um termo que vem se popularizando
rapidamente entre as militantes brasileiras. Traz consigo a ideia de superagao de um
feminismo eurocéntrico e de classe média e conjuga categorias como raca, género,
classe, sexualidade, periferia, dentre outras. Traduzida na academia brasileira h4
pouco mais de uma década e associada & Crenshaw (2002), autora que cunhou o
termo.” (Rios, Perez, Ricold, 2018, p. 37).
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novas linguagens e metodologias capazes de atingir e acolher as mais di-
ferentes demandas trazidas pelos alunos pretos e alunas pretas nas salas
de aula. No artigo intitulado por Espectros da colonialidade-racialidade
os tempos plurais do mesmo (2023), Maria da Gléria de Oliveira aponta
que, mais do que tematizar a diferenca e a exclusao de determinados
sujeitos subalternizados pelas narrativas historiogréficas tradicionais,
torna-se necessrio pensar a prépria linguagem que viabiliza tais tema-
tizagoes. Em outras palavras, para a autora, a construgio do pensamen-
to relativo ao aparecimento de sujeitos subalternizados nas pesquisas e
aulas de histéria, passa também pela compreensio da temporalidade e
da linguagem do colonizador que tendem a enclausurar, inevitavelmen-
te, o ente subalternizado. Portanto, a libertagao plena desse ente estaria
condicionada a prépria reinvengao do tempo e da linguagem.

Destarte, entendemos que tal reinvencio do tempo e da lingua-
gem aparece como um desafio urgente a professores e historiadores do
tempo presente, que devem considerar — para além do que pode ser dito
e escrito — a prépria sensibilidade, afetividade e experiéncias dos alunos.
Explicamos, se a linguagem nao ¢é suficiente para retirar estes sujeitos do
chamado “beco sem saida da representagao”™, e se tdo pouco estamos
aptos a criar outras linguagens suficientemente capazes de libertar os
entes do enclausuramento, a estética e os afetos podem proporcionar

# No que se refere ao chamado “beco sem saida da representagio”, Maria da Gléria
de Oliveira (2023, p. 317) salienta que “Afinal, como a filésofa brasileira observa,
em Homo modernus — para uma ideia global de raca, ‘a politica da representagio
[histdrica] encontra seus limites na prépria condigio que a possibilita’, isto ¢, no
pressuposto da universalidade dessa representagio. Apesar de nunca ter impedido
inteiramente ‘a possibilidade de participagao dos subalternos nos rituais da existéncia
politica democrdtica moderna’, de modo paradoxal, essa mesma modalidade de
representacio contribuiu, em grande parte, para manter esses sujeitos alijados ou
sem parte nos direitos e privilégios presumidos nas democracias (Silva, 2022, p.
339). Aqui, neste argumento, desponta a dimensao politica do beco sem saida da

representacio (Spivak, 2014, p. 37-41)”.
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efeitos nisto que seria o acolhimento do outro. Efeitos esses que, nas pa-
lavras de Abreu e Rangel (2015, p. 20) “assumiriam um papel destacado
no ensino de histéria” como “estratégia de conhecimento a um mundo
que a todo instante afeta o corpo/sentidos sem que tenhamos tempo
suficiente de apreciar os efeitos dessas provocagoes”.

Nesse sentido, Rangel e Pinha observam que, como historiado-
res e professores de histéria, devemos buscar determinada reeducagao
das nossas aulas, linguagens e afetividades. Trata-se da necessidade de

um esforco epistemoldgico-existencial-ético-politi-
co no sentido de deixar aparecer o que nio conhe-
cemos ou que conhecemos muito pouco. Sendo
importante no que diz respeito a esse esfor¢co uma
espécie de reeducagao afetiva por parte de todos,
do(a) professor(a) e dos alunos e alunas. Trata-se
de um cuidado e esforco inicial em relagio a afetos
e comportamentos que tém se tornado mais raros
hoje (no contexto da técnica), como a paciéncia,
demora, cuidado, confianca e escuta (Pinha; Ran-

gel, 2023, p. 261).

A vista disso, torna-se necessario pensar também na formago,
nas linguagens e nos afetos dos professores. Quem sio os professores das
Universidades? Quem sdo os professores que se formaram e se concur-
saram a vista da Lei de Cotas? Ademais, fora do ambiente académico,
quem sio os professores que trabalham com Relagoes Etnico-raciais nas
escolas? Gustavo Gomes, em Sobre a aventura de narrar-se ou, por uma
(est)ética de si, disserta acerca da sua experiéncia como pesquisador no
municipio de Delmiro Gouveia, sertio alagoano, com a finalidade de
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entender e analisar as demandas raciais no interior das escolas, sobretu-
do apds a promulgacio da Lei n° 10.639 de 2003 (Gomes, 2022).*

Com o desenvolvimento das pesquisas, Gomes observou trés
pontos muito importantes: 1. “A auséncia de préticas pedagdgicas cen-
tradas na temdtica negra’ (Gomes, 2022, p. 28); 2. Experiéncias concre-
tas, tedricas e/ou préticas que limitavam o ensino das temdticas negras;
3. O descontentamento de muitos professores, haja vista as condigoes
precdrias de trabalho e a falta do investimento publico em cursos de
educacio continuada referente ao tema. Isso nos leva a considerar um
significativo desafio para os estudos das Relagoes Etnico-raciais, no en-
sino bdsico do Brasil, e o necessdrio investimento publico na formagao
de professores e professoras (Gomes, 2022). Vale salientar que, ainda
que os desafios sejam maiores no ensino bdsico, Luciano Magela Roza,
em O canto de Clara, entende que a estética, e neste caso mais especifi-
camente a musica, surge como uma possibilidade de resgate da cultura
afro-brasileira, do pertencimento dos alunos pretos na sala de aula e, no
limite, do préprio redimensionamento do lugar da populagao afro-bra-
sileira no Brasil (Roza, 2017).

J4& no que diz respeito ao ensino superior, as possibilidades de
acesso aos afetos, as linguagens e a experiéncia dos alunos podem ser
ampliadas com maior facilidade; inclusive com projetos de pesquisa e
extensdo que tenham relagdo direta com a formagao dos professores do
ensino bdsico. Um bom exemplo disto que seria a reinvengio do méto-

# Especificamente sobre a Lei 10.639 de 2003, Luciano Roza entende que “A
obrigatoriedade da temdtica africana e afro-brasileira como contetido curricular
obrigatério da Educagao Bdsica, posta a partir da Lei 10.639/031 e reafirmada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, produziu
simultaneamente, por um lado, novas questdes, tensdes e inquietagoes em diversos
espacos sociais, e, por outro, a necessidade de elaboragio de novas e diversas
abordagens, metodologias e acdes pedagdgicas para o tratamento dos temas postos
a partir dai” (Roza, 2017, p. 101).
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do e das linguagens de ensino, a partir da estética e do acolhimento, ¢ o
projeto Abi Axé Egbé, criado em 2013 e desenvolvido pelo professor da
UFAL do Sertao, Gustavo Gomes. O projeto tem como intuito discutir
conceitos e temas emergentes como: [...] negro (a), cultura afro-bra-
sileira, intolerincia religiosa, religides de matriz africana, movimento
negro, arte engajada, saber e conhecimento, racismo” (Gomes, 2018,
p- 20). Assim, entendemos que o projeto Abi Axé Egbé funciona como
um espago de formacdo continuada para os professores da regiao, ma-
terial para produgoes académicas dos alunos envolvidos e acolhimento
de histérias, afetividades, memorias e representagdes estéticas.”> Outros
exemplos de projetos desenvolvidos, com o intuito de abrir a lingua-
gem e o conhecimento teérico na Universidade, sao: o projeto Histdrias
das Aﬁz’m& nas escolas piiblicas de Alagoas: desconstruindo preconceitos e
repensando uma educacio antirracista através de estratégias pedagdgicas,
coordenado pela professora Fldvia Maria de Carvalho, da Universidade
Federal de Alagoas; e o projeto de pesquisa intitulado por Neabi/UFAL:
agoes afirmativas e histdrias do Movimento Negro em Alagoas (1980-2020),
coordenado pelo professor Danilo Luiz Marques. Especialmente no que
se refere ao projeto coordenado por Marques, destacamos o intuito de
estudar a atuagiao dos NEABs (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros) nas

» Nas palavras de Gomes, o projeto ABI AXE EGBE ¢ na verdade “[...] uma
oportunidade a mais de construir saberes acerca da histdria e cultura afro-brasileira
no Campus Sertdo, mas através de prdticas curriculares nao tradicionais: nas
tardes de sdbado, no campus, ministram-se oficinas de canto, danga, percussio e
estética, discussio de textos cientificos, mididticos, artisticos de autores negros ou
que problematizem as experiéncias negras no Brasil, ao longo do ano produzem-
se figurinos, aderegos e artesanato, realizam-se excursoes pedagdgicas a lugares de
memorias e identidades negras no Nordeste do Brasil e promovem-se intercAmbios
e interagdes éticas e estéticas com pessoas e grupos de referéncia na cena negra
nordestina. Também produzem-se pesquisas e textos académicos como: relatérios,
artigos cientificos, comunicagoes orais, Trabalhos de Conclusio de Curso,
dissertacoes de mestrado e uma tese de doutorado em andamento. Além disso,
realizam-se diversas apresentagoes artisticas” (Gomes, 2018, p. 22).
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institui¢des de Ensino Superior no Brasil, desde a sua cria¢io, de 1980
até 0 ano de 2020. Nicleos que se tornam cada vez maiores e mais po-
tentes 2 medida que estudantes, professores negros e professoras negras
ocupam as vagas e 0s espagos no ensino superior brasileiro.

Enfim, se de fato desejamos atuar na construgao de uma educa-
a0 e ensino de histéria comprometidos ético-politicamente com as de-
mandas, lutas e desafios do tempo presente, precisamos nos aproximar
e construir caminhos, estratégias, pesquisas e projetos dispostos a ir na
contramio do medo, da cotidianidade e do egoismo. Projetos e pesqui-
sas que, a partir da estética, da resisténcia e, de certa forma, da reinven-
¢ao da prépria linguagem, sao capazes de discutir e enfrentar os mais
diferentes desafios que se colocam ao ensino de histéria hoje. Sobretudo
no que se refere a um ensino de histéria disposto a acolher, curar, ouvir
e redescobrir uma educagao baseada na diferenca, na perseveranga e no
desejo constante pela ampliagao do ensino bdsico e superior.
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4 DESAFIOS E CONFLITOS NA APLICAGAO DAS LEIS 10.639/03
E 11.645/08: EXPERIENCIAS DE PROFESSORES DE HISTORIA
NA EDUCAGAO BASICA EM MACEI0

Alvaro André Franca da Silva

Desde o fim do século XIX até os dias atuais, um processo ide-
oldgico persistente tem contribuido para a subvalorizacio sistemdtica
da heranca cultural afro-brasileira e indigena em Alagoas. Essas concep-
¢oes arraigadas na sociedade brasileira, em especial na comunidade ala-
goana, tém suas raizes no periodo do desenvolvimento educacional em
meados do século XIX; quando as ordens religiosas exerciam influéncia
significativa no sistema educativo (Dias, 2019).

Gabriela Torres Dias (2019) analisa que, ao findar do século
XIX, a influéncia marcante da Igreja Catélica se fazia sentir por meio
das ordens dos jesuitas — cujo envolvimento no ensino carece de in-
formagoes detalhadas — e, notavelmente, pela presenca preponderante
da ordem franciscana, cujos conventos foram estabelecidos nas vilas de
Alagoas e Penedo. A ideia subjacente era de que quanto mais a comuni-
dade estivesse alinhada com a doutrina catélica e seus valores religiosos,
mais ficil seria conduzir o processo de formacio das mentalidades du-
rante o periodo de aprendizagem.

Os valores politico-religiosos transmitidos pela doutrina catéli-
ca no periodo imperial, e que ainda perduravam no inicio da Republica,
desempenharam um papel significativo na formacio dos individuos.
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Assim, o sistema educacional brasileiro refletia os padroes da civiliza¢io
europeia, privilegiando o letramento e a cultura cldssica, emulando os
padrées culturais e de refinamento do continente europeu, conforme
salientado por Dias (2019). Os comportamentos que se desviassem do
modelo educacional e religioso europeu eram rejeitados, o que se evi-
denciava nas manifestagoes de intolerancia geradas pela alienagao de
alguns lideres religiosos e politicos da época.

Doravante, sob o contexto do pés-aboligao, Belo (2019, p. 114)
afirma que a falta de politica social voltada para a populacio negra e
pobre fez com que se crescesse a quantidade de excluidos pelo novo
regime; sob a busca pelo progresso e a falsa ideia de democracia racial,
a educagao surge como uma solugio aos problemas® que os “excluidos”
causavam na recém criada republica. Portanto, o sistema educacional
seguia claramente um projeto ideoldgico com o objetivo de exercer o
controle social sobre a populagio. A imposigao desses padroes e valores
eurocéntricos revelava uma estratégia de uniformizacio cultural e ide-
olégica, reprimindo qualquer desvio dessas normativas impostas pelas
institui¢des dominantes.

Na atual republica brasileira, este fendmeno se manifesta de ma-
neira proeminente nos ambientes educacionais onde ocorre a omissao
ou a minimizagao da histdria desses grupos raciais nos curriculos escola-
res. Tal atitude pode variar desde a exclusdo de narrativas histéricas até a
sua redugdo a meras expressoes folcldricas, as quais se atribui um cardter
inferior ou que demandam supressao.

% Entre eles, a mendicAncia e a vadiagem, crimes reconhecidos no Cddigo Penal
herdados do periodo imperial. Ver: WESTIN, Ricardo. “1° Cédigo Penal do Brasil
fixou punicoes distintas para livres e escravos”. Senado Noticias Especiais. Brasilia,
DF: Senado Federal. Disponivel em: https://wwwl2.senado.leg.br/noticias/
especiais/arquivo-s/ha-190-anos-1o-codigo-penal-do-brasil-fixou-punicoes-
distintas-para-livres-e-escravos\. Acesso em: 27 de fev. 2024.
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O surgimento das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 representa
marcos legais fundamentais no Brasil pois, estas leis, estabelecem a obri-
gatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira, bem como
da histéria e cultura indigena, nas institui¢oes de ensino fundamental e
médio, puablicas e privadas. Estas legislacdes surgiram como resposta a
demandas histéricas de reconhecimento e valorizagao das contribuicoes
culturais, histéricas e sociais destes grupos étnicos, além de buscarem a
promocio da igualdade racial e 0 combate ao racismo estrutural presen-
te na sociedade brasileira.

A Lei 10.639 foi promulgada em 9 de janeiro de 2003 e estabe-
lece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira nos
curriculos escolares. Seu principal objetivo é ampliar o conhecimento
sobre a histéria do povo negro no Brasil, suas lutas, contribuicoes e
legados para a formacio da sociedade brasileira, antes marginalizados
ou negligenciados nos curriculos educacionais. Esta legislacio também
visa combater o racismo e promover a valorizagio da diversidade étni-
co-cultural do pais.

Jd a Lei 11.645, sancionada em 10 de margo de 2008, expandiu
a abrangéncia curricular para incluir o ensino da histéria e cultura in-
digena, reconhecendo a importincia dos povos origindrios na formagao
do Brasil e buscando desconstruir esteredtipos e preconceitos historica-
mente presentes em relagio aos povos indigenas.

A implementagio dessas leis enfrentou e ainda enfrenta diver-
sos desafios. Entre os desafios iniciais estd a resisténcia por parte de
alguns setores da sociedade e da comunidade escolar, que podem ter
visoes limitadas sobre a relevincia desses contetidos para a formacao dos
estudantes. Além disso, a falta de materiais diddticos adequados ¢ de
formacio especifica para os professores sdo entraves significativos para a
efetiva aplicacio das Leis.
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Metodologia

Nesta investigacio foi utilizada a pesquisa qualitativa, combi-
nada ao método dialético”, para examinar as experiéncias, percepgoes
e interpretagdes dos professores de histéria sobre os desafios e conflitos
na aplicagao das leis 10.639/03 e 11.645/08. Esse método permite uma
investigagao aprofundada, buscando compreender os significados atri-
buidos pelos professores as leis e como elas sao implementadas na pra-
tica pedagdgica, com foco na andlise dos desafios e conflitos presentes.

O estudo envolveu a realizagao de entrevistas com professores de
histéria da educagdo bdsica, visando explorar suas experiéncias com a
tematica das leis 10.639/03 e 11.645/08. Posteriormente, as entrevistas
foram analisadas buscando identificar padrées e tendéncias comuns nos
discursos dos entrevistados, além de possiveis divergéncias.

Ao todo, foram entrevistados seis professores(as) que desempe-
nham um papel crucial na disseminagio do conhecimento, especial-
mente em relacio a histéria e cultura afro-brasileiras e indigenas. Estes
participantes foram criteriosamente selecionados entre os professores da
rede bdsica de ensino, abrangendo tanto institui¢ées publicas quanto
privadas. A escolha cuidadosa levou em conta nio apenas o ambiente de
trabalho atual, mas também incluiu aqueles que jd tiveram experiéncias
no ensino desses temas.

A importancia dos participantes escolhidos reside em suas
experiéncias e vivéncias prdticas, as quais estdo intrinsecamente re-
lacionadas aos assuntos abordados. Essas experiéncias fornecem
perspectivas diversificadas e fundamentais para a compreensao e abor-
dagem dos temas estudados.

O objetivo primordial, ao selecionar esses participantes, foi ga-
rantir uma amostra representativa e diversificada que pudesse refletir a

27 Ver: Barbosa, 2018.
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variedade de contextos educacionais e perspectivas presentes no ensino
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. A diversidade de expe-
riéncias entre os entrevistados enriquece o estudo e contribui para a
compreensdo mais profunda dos desafios e oportunidades enfrentados
no espago escolar.

A coleta de dados consistiu na realizagio de entrevistas orien-
tadas por um questiondrio comum a todos os professores seleciona-
dos. Durante as entrevistas, foram abordados temas relacionados aos
desafios e conflitos na aplicacio das leis, os didlogos com os temas e a
equidade na escola; bem como as experiéncias e percepgoes dos profes-
sores em relacdo a estas legislagdes. As entrevistas foram registradas e
posteriormente transcritas para andlise detalhada.

Assim, a combinagio da pesquisa qualitativa com o método
dialético, aliada a sele¢ao dos participantes e a coleta de dados, ofere-
ce uma abordagem mais ampla para investigar os desafios e conflitos
enfrentados pelos professores de Histéria na implementagao das leis
10.639/03 e 11.645/08. Essa abordagem proporciona a reflexao sobre a
importincia do desenvolvimento de estratégias e politicas educacionais
mais eficazes e inclusivas.

As experiéncias dos professores de historia e as Leis 10.639/03
e 11.645/08 em Maceio

Os professores de histéria da educagio bdsica enfrentam di-
versas dificuldades e experiéncias negativas devido a nao aplicacio
plena das leis 10.639/03 e 11.645/08, que determinam a inclusao
obrigatéria da histéria e cultura afro-brasileira, indigena e africana
nos curriculos escolares. Além disso, a limitagdo das atividades temd-
ticas relacionadas a essas leis no calenddrio escolar também representa
um desafio significativo.
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Muitos professores nio receberam formacio adequada para
abordar temas relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e indi-
gena em suas prdticas pedagdgicas. Isso os deixa despreparados para
lidar com esses assuntos de maneira sensivel, precisa e contextualizada.
A caréncia de materiais diddticos apropriados e recursos educacionais
que abordem essas temdticas de forma adequada dificulta o ensino. A
auséncia de livros diddticos e materiais suplementares que contemplem
a diversidade cultural brasileira também é uma questao critica.

Alguns professores enfrentam resisténcia de colegas, gestores es-
colares ou até mesmo dos préprios alunos e seus familiares que podem
nao compreender a importancia da inclusio dessas temdticas no curri-
culo escolar. Como veremos no fragmento a seguir:**

[...] eu fui de uma rede privada, onde a gestora era
praticante de uma determinada religido... a gente
tentou, em um projeto, trabalhar a cultura afro-
-brasileira. E a equipe que pegou essa temdtica, fi-
cou com a cultura e a influéncia africana na cultura
do Brasil, a equipe sofreu um grande preconceito
da gestora da escola. Entdo, assim, foi uma expe-
riéncia muito dificil, porque eu estava a frente e
responsével por essa turma, nesse projeto. E a gen-
te encontrou muita resisténcia, muito preconceito,
falas criminosas.

E, enquanto funciondria, no momento, nio pude
fazer muita coisa. Mas, gragas a Deus, como eram
meus alunos, e a gente jd tinha um ano inteiro de
convivéncia e de conversas sobre essa temdtica, e
eram meninos “super abertos” a discussoes, com a
mente bem esclarecida. Entio, assim, eles enten-
deram. E, infelizmente, se decepcionaram com a

% Trecho da entrevista com professores de histéria da educagao basica (Entrevistado

2) — Acervo pessoal do autor.
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escola e com a gestdo. Mas, em momento nenhum,
eles deram um passo atrds e nem deixaram de fa-
zer aquilo que foi proposto. Eles foram até o fim,
enfrentando todas as barreiras. E foi um projeto
muito elogiado pela comunidade escolar.

As perseguicoes aos professores que compreendem a impor-
tincia, a necessidade e o direito da inclusao dessas temdticas podem
acarretar em desmotivagao e desinteresse por parte destes que se de-
terminam a executar as leis e que diariamente fortalecem em suas
salas de aulas o combate ao racismo e demais violéncias. O curriculo
escolar muitas vezes estd sobrecarregado e hd uma tendéncia de prio-
rizar disciplinas consideradas mais tradicionais, o que leva a limitagao
do tempo disponivel para abordar de forma significativa a histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

Em muitas escolas, as atividades relacionadas as leis 10.639/03
e 11.645/08 sao relegadas a um tnico dia ou més do ano, como o Dia
da Consciéncia Negra, em 20 de novembro.

Estd realidade ¢é percebida no relato do Entrevistado 1:

Entdo, na minha experiéncia docente na escola em
que atuo, que ¢ uma escola que se localiza aqui
na periferia de Maceié e atende uma comunidade
bem humilde, a gente percebe que a escola, no ge-
ral, ndo tem uma preocupagio tio grande, eu falo
a escola, a coordenagao também, a diregao, a gente
nao vé uma preocupagio muito grande em cons-
cientizar os professores da necessidade de trabalhar
com essa tematica.

Entao, eu atuo nessa escola, como eu j4 falei hd 10
anos, desde 2014; e quando eu comecei a atuar nio
havia projeto afro nem Semana da Consciéncia
Negra, a temdtica nao tinha um momento para re-
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flexdo. E ai, eu e um outro professor, de Geografia,
dentro da escola, a gente comegou a trabalhar esse
projeto ¢ ai ele se tornou parte do PPP da escola.
Entao, a gente hoje tem uma tradi¢ao na escola de,
no més de novembro, a gente realizar o projeto da
Semana da Consciéncia Negra, s6 que é pontual
ainda, o debate é pontual e fica muito limitado ao
més de novembro, e eu percebo também que fica
limitado também as disciplinas de Histéria, Geo-
grafia, que ¢ muito dificil o engajamento de outras
dreas, especialmente da literatura, da Arte.

Entio, eu sinto a necessidade ainda do engajamen-
to dos professores e também, assim, deles enten-
derem a necessidade. Infelizmente, pelo que eu jd
observei em conversas com os meus pares, muitos
desconhecem a lei. E ai, toda vez que a gente vai
trabalhar o projeto, a gente retoma e fala, olha, de
acordo com a lei X, a gente precisa implementar
esse debate. Entao, hd um desconhecimento da lei
e hd uma falta de engajamento da escola, da coor-
denagio, da dire¢do e também dos professores para
implementar ela de fato.”

Isso reduz a complexidade e a importincia dessas temdticas a
meras comemoragdes pontuais ao invés de uma integracio consistente
e contextualizada ao longo do ano letivo. Outro desafio importante é a
necessidade de inserir esses conteidos de forma transversal e articulada
com as demais disciplinas, evitando uma abordagem isolada que pode-
ria reduzir o impacto e a compreensio da relevincia desses temas para
a construgao da identidade nacional e para o combate ao racismo e a
discriminagao étnico-racial.

Trecho da entrevista com professores de histdria da educagio bésica (Entrevistado
1) — Acervo pessoal do autor.
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Poucas vezes eu tive o apoio logistico daqueles
que ocupam esses cargos de dire¢io e unidade de
ensino, para que eu conseguisse desenvolver um
trabalho nessa temdtica, através de projetos, por
exemplo. Poucas vezes.

Entao, na maioria das vezes, eu encontrei resistén-
cia. E vocé percebe que ¢ justamente isso. O des-
conhecimento, o preconceito concebido que essa
pessoa traz, de querer com que aquela aula, aquela
agio, ela se desenvolva de uma forma pontual. E
nao como, de fato, deve ser. Com aprofundamen-
to, com pesquisa, com exposi¢ao, com trabalhos,
com intera¢do, com interdisciplinaridade. Nao. De
uma forma pontual.*

Essas experiéncias negativas impactam nao apenas a qualidade
do ensino, mas também a formagao dos estudantes, privando-os do
acesso a uma compreensio mais ampla e inclusiva da histéria e cultura
do Brasil. A superagio desses desafios requer nao apenas a aplicagao
adequada das leis, mas também investimentos em formac¢io continu-
ada, recursos educacionais adequados e uma mudanca de perspectiva
sobre a importincia da diversidade cultural na educacao.

Os conflitos surgem quando hd resisténcia 2 implementagio das
leis, seja por falta de compreensao da importincia dessas temadticas, seja
por questdes ideoldgicas ou politicas. Instabilidades também podem
advir da falta de suporte institucional, recursos diddticos adequados, re-
sisténcia por parte de alguns setores da comunidade escolar ou mesmo
por falhas na capacita¢io dos professores para lidar com esses contetidos
de forma eficaz.

3 Trecho da entrevista com professores de histéria da educagao bésica (Entrevistado
3) — Acervo pessoal do autor.
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E fundamental estabelecer um didlogo entre o que é preconizado
pelas leis e as condigoes reais das escolas. Isso implica nao apenas em
assegurar a inclusao dos contetudos propostos nas leis nos curriculos,
mas também compreender e lidar com as barreiras préticas e estruturais
que impedem sua efetiva aplicacao. Esse didlogo requer uma avaliagio
critica das politicas educacionais, considerando as necessidades e
desafios das escolas e professores.

As escolas tém um papel crucial na promocio da equidade e na
construgio de uma sociedade mais justa e inclusiva. Ao implementar
as diretrizes das leis 10.639/03 e 11.645/08 de forma efetiva, as escolas
tém a oportunidade de reconhecer e valorizar a diversidade étnico-cul-
tural do pais, promovendo o respeito, a igualdade e o reconhecimento
da histéria e cultura de grupos historicamente marginalizados. Além
disso, ao desenvolver um ambiente escolar mais inclusivo, as escolas
contribuem para a formagio de cidadaos criticos, conscientes e respei-
tosos das diferencas.

Resultados e discussao

Identificamos nos relatos dos professores entrevistados cinco
pontos em comuns, no que se refere aos desafios na implementacio das

Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
Observamos:

1) a resisténcia a aplicacio plena das leis por parte da gestao
escolar e de alguns professores, que nao compreendem a importincia da
inclusdo desses contetidos no curriculo escolar. Desse modo, dificultam
a prética pedagégica, confrontando com preconceitos e esteredtipos os
professores que se esforcam para o cumprimento das leis e para a efeti-
vag¢io da educagio laica e universal.

2) A falta de recursos diddticos adequados é outro desafio signi-
ficativo. Muitas escolas nao disponibilizam materiais especificos para o
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ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, obrigando os pro-
fessores a buscarem alternativas criativas e utilizando recursos limitados.

3) A falta de capacitago especifica para abordar temas sensiveis
como racismo, intolerincia religiosa e diversidade étnico-racial também
representa um obstdculo. E fundamental que os professores recebam
formagao continuada para lidar de forma adequada com essas questoes
em sala de aula.

4) A intolerincia religiosa por parte da gestao escolar e dos res-
ponsdveis legais pelos alunos, podem interferir na abordagem de temas
relacionados as religides de matriz africana e indigena, bem como os
elementos que compdem estes povos e culturas. Essa falta de compre-
ensdo e respeito a diversidade religiosa dificultam a pratica pedagégica
e limitam a liberdade de expressao dos alunos.

5) O racismo estrutural presente na sociedade brasileira se refle-
te também no ambiente escolar, tornando a missao dos professores de
promover uma educagio inclusiva e respeitosa ainda mais desafiadora.
A discriminagao racial impacta diretamente no desenvolvimento e no
bem-estar dos estudantes negros e indigenas.

Apesar dos desafios enfrentados, percebemos um impacto sig-
nificativo nas relagées étnico-raciais no ambiente escolar quando é
possivel realizar a implementagao efetiva destas leis. A inclusao dos
contetidos sobre histdria e cultura afro-brasileira e indigena contribui
para o fortalecimento das identidades negras e indigenas dos alunos.
Eles passam a reconhecer e valorizar suas origens culturais, aumentando
sua autoestima e senso de pertencimento. Observamos uma melhora
significativa na autoestima dos estudantes negros e indigenas, que se
sentem representados e valorizados no ambiente escolar. A abordagem
desses temas permite a quebra de tabus e estere6tipos associados as co-
munidades negras e indigenas, promovendo o respeito a diversidade e
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a desconstrugao de preconceitos. Isso contribui para um ambiente mais
inclusivo e acolhedor para todos.

Diante dessas experiéncias, refor¢amos a importancia do ensino
inclusivo e respeitoso da diversidade étnico-racial para a formagao cida-
da dos estudantes. E fundamental que a escola seja um espago de refle-
x40, didlogo e respeito as diferencas, promovendo o combate ao racismo
e a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitdria. A educagio
tem o poder de transformar realidades e contribuir para a construgao de
um futuro mais inclusivo e plural.

Para superar os conflitos e instabilidades associados a imple-
mentagao das leis e fortalecer o papel da escola como promotora de
equidade, ¢ necessirio um esfor¢o conjunto que envolva: 1) Forma-
A0 e capacita¢do continuada aos professores, fornecendo-lhes recursos
e estratégias para abordar de forma sensivel e adequada as temdticas
propostas pelas leis; 2) Investimento em materiais diddticos inclusivos
e diversificados que possam enriquecer o ensino desses contetidos; 3)
Didlogo aberto e participativo entre a comunidade escolar, gestores,
professores, alunos e seus familiares para promover o entendimento e a
colaboragao na implementagao dessas diretrizes.

Ao criar esse ambiente propicio ao didlogo e a efetivagao das leis,
as escolas podem se tornar agentes fundamentais na construgio de uma
sociedade menos desigual, valorizando a diversidade e combatendo a
discriminagio e o preconceito.

Apesar dos desafios, as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 repre-
sentam avangos significativos na promogio da diversidade cultural e
no reconhecimento da pluralidade étnica brasileira, contribuindo para
uma educagio mais inclusiva, democrdtica e igualitaria.
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Consideracoes finais

Através deste estudo, foi possivel realizar uma andlise sobre a
experiéncia dos professores de histéria com a inclusao das temdticas da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo da educacio
bésica, com foco nos desafios enfrentados pelos professores durante a
implementagio das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. As experiéncias
compartilhadas pelos docentes revelaram uma série de obstdculos pre-
sentes tanto na rede ptblica quanto na privada, destacando-se a resistén-
cia por parte da gestao escolar, a falta de recursos diddticos adequados e
a caréncia de formagio especifica para os professores.

A importancia do didlogo entre a legislagdo e a pratica escolar foi
enfatizada como um elemento crucial para superar tais desafios, ressal-
tando a necessidade de promover uma reflexao continua sobre a imple-
mentagio dessas leis. Este estudo contribui no esfor¢o para a formagao
de cidadaos criticos e conscientes de sua responsabilidade na promogao
da equidade racial.

As entrevistas realizadas evidenciaram que muitos professores
enfrentam resisténcia por parte da gestdo escolar e de alguns colegas,
além de encontrarem dificuldades relacionadas 2 falta de recursos di-
ddticos e formagao especifica. A limitacio das atividades temdticas no
calenddrio escolar também representa um desafio significativo, pois
reduz a complexidade e importincia dessas temdticas a meras come-
moragoes pontuais.

No entanto, apesar dos obstdculos, observou-se um impacto po-
sitivo na promocao das relagoes étnico-raciais quando as leis foram im-
plementadas de forma efetiva. A inclusao dos contetdos sobre histéria
e cultura afro-brasileira e indigena contribuiu para o fortalecimento da
identidade dos alunos, aumentando sua autoestima e senso de perten-
cimento. Além disso, permite a quebra de esteredtipos e tabus, promo-
vendo o respeito a diversidade e a desconstrugao de preconceitos.
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Diante dessas experiéncias, destaca-se a importincia de investir
em formagido continuada para os professores, fornecendo-lhes recursos
e estratégias para abordar de forma sensivel e adequada essas tematicas.
Além disso, é fundamental promover o didlogo aberto e participativo
entre a comunidade escolar, gestores, professores, alunos e familias para
garantir a efetivagio dessas diretrizes.

Em dltima anilise, as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 repre-
sentam avangos significativos na promogio da diversidade cultural e
no reconhecimento da pluralidade étnica brasileira. No entanto, para
que esses avangos se concretizem plenamente, é necessrio um esfor¢o
conjunto de toda a sociedade.
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5 POR UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA: A AFRICA NA
SALA DE AULA

Maria Lidiane Santos Cardoso

A histéria africana, embora componha a cultura brasileira,
sempre ocupou uma posi¢ao sucinta ou quase imperceptivel na drea
educacional. Sua influéncia, apesar de ampla, sempre foi colocada em
segundo plano tanto na esfera social quanto educacional. Kabengele
Munanga (2008) observa que, por muito tempo, o curriculo escolar
analisou o africano chegado ao Brasil no periodo colonial como escravo
e isso fez com que modelos provenientes do mundo escravista o colo-
casse num patamar de exclusoes e silenciamentos. E, em nome disso, os
debates a respeito da histéria e cultura afro brasileiras foram limitados
seguindo ordens pré-estabelecidas.

Para modificar essa realidade escolar foi criada no Brasil, em
2003, a Lei 10.639/03, dispondo sobre a obrigatoriedade de ensinar a
histéria da Africa e dos afrodescendentes nas escolas puiblicas e privadas
em todo o territério nacional. Entretanto, mesmo com a obrigatorie-
dade, a realidade escolar, no que diz respeito a histdria afro-brasileira,
nao mudou muito e o racismo, a discriminagao e o preconceito contra a
populagio negra continuam fazendo parte de sua rotina. E para agravar
ainda mais o problema, vemos professores dificultando debater sobre
tais questoes, pois, segundo suas mentalidades, isso nao ¢é tarefa da esco-
la, conforme demonstra Nilma Lino Gomes: “[...] ainda encontramos
muitos (as) educadores que pensam que discutir relagoes raciais nio é
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tarefa da educagdo, que é um dever dos militantes, politicos, dos soci6-
logos e antropdlogos” (Gomes; Munanga, 2008, p. 146). Essa visao dis-
torcida sobre a histéria do negro, sem generalizagoes, faz parte da visao
de muitos educadores na atualidade. A autora observa que existe - por
parte do corpo docente escolar - certa resisténcia em priorizar os debates
raciais, é como se a temdtica nio fizesse parte do processo de formagao
humana. Em contrapartida, “[...] prioriza-se contetidos historicamente
acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados de maneira des-
vinculada da realidade social brasileira” (Munanga, 2008, p. 142). En-
tretanto, o dia 20 de novembro é colocado no calenddrio escolar como
uma data comemorativa destinada a debater sobre as questoes negras, e
isso é uma realidade nas escolas brasileiras.

Ao assumir como professora de histéria da Educacio Bdsica do
Ensino Fundamental II, verificamos nas turmas do 6° ao 9° ano deste
segmento a auséncia de debates raciais no curriculo da escola. A partir
de didlogos a respeito da Lei 10.639/03 com professores, notamos to-
tal desconhecimento sobre sua existéncia. Ao fazermos uma sondagem
com os alunos sobre a histéria da Africa e dos afrodescendentes e sua
importincia para a formagao da sociedade brasileira, observamos que os
alunos carregavam aspectos preconceituosos e discriminatdrios a respei-
to da histéria dos nossos antepassados.

Todavia, ao iniciar o ano letivo, havia na semana pedagdgica,
um momento destinado as propostas que seriam trabalhadas durante
todo o ano. Assim, o corpo docente se reunia para definir e elaborar os
projetos. Muitos projetos importantes foram apresentados, como a ex-
ploracao sexual e a gravidez na adolescéncia, combate ao uso de drogas,
bullyng, jogos internos, educacao especial, feira literdria, dentre outros.

yng, jog ¢
Todavia, sobre as questoes raciais havia uma lacuna, pois este tema se
q
limitava ao 20 de novembro. Essa realidade nos inquietou e, a partir
desta necessidade, elaboramos, no ano de 2019, o projeto com o qual
) q
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nomeei este artigo: “Por uma educagao antirracista: a Africa na sala de
aula”.

O projeto teve como objetivo geral estudar a cultura da Africa
e dos afrodescendentes no contexto brasileiro. J4 como objetivos espe-
cificos: 1. Identificar a danca, a arte e a musica como riqueza cultural
africana em nossa sociedade; 2. Valorizar as diversas culturas presentes
na constitui¢ao do Brasil como nagao, reconhecendo sua contribui¢ao
para a identidade brasileira; 3. Desconstruir a imagem negativa do afri-
cano como povo bdrbaro, primitivo, escravo e sem cultura; 4. Estudar
sobre o racismo, preconceito e a discriminagio e suas origens; 5. Esti-
mular o didlogo e a troca de ideias, a fim de proporcionar mudangas de
pensamentos, hdbitos e atitudes, desenvolvendo o sentimento coletivo
de compromisso com a igualdade racial.

Além disso, o projeto também teve como proposta dialogar com
outras disciplinas através do uso da interdisciplinaridade. O objetivo
era que cada professor(a) elaborasse atividades relacionadas a histéria
do negro brasileiro, valorizando sempre a cultura local e regional afros.
Ademais, a cada trés meses seriam feitos semindrios para trocas de ex-
periéncias entre alunos e professores. O resultado final dos trabalhos
ocorreria no més de novembro em forma de culminéncia geral. A escola
organizaria um dia no calenddrio escolar destinado a apresenta¢io dos
trabalhos feitos durante todo o ano nas salas de aulas.

Para que os professores pudessem trabalhar as questdes raciais
em suas aulas, disponibilizamos materiais a respeito da histéria e cul-
tura afro-brasileira, dando assim, um suporte tedrico e metodolédgico
aos docentes. O objetivo principal era que os professores das diversas
disciplinas se apropriassem das questoes negras em suas aulas de forma
que nao “atrapalhassem” a ministracao de seus contetudos. A recomen-
dagio foi que a cada quinze dias o professor reservasse uma hora de sua
aula para debater a temdtica negra, visando sua importincia histérica e
social para formagao da sociedade brasileira. O projeto foi apresentado

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

74



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

ao corpo docente escolar no ano de 2019, ficando em andlise, e no ano
de 2023 a proposta foi aceita pela diregao da escola, iniciando-se, assim,
os trabalhos.

A Lei 10.639/03 e o ensino da historia e cultura afro brasileira

No ano de 2003 foi sancionada pelo entdo Presidente da Repu-
blica, Luis Indcio Lula da Silva, a Lei 10.639°', que alterou a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases, 1996) e instituiu como obrigatério no Ensino
Fundamental e Médio, publico e particular, o ensino de Histéria da
Africa e cultura afro-brasileira. A citada lei foi criada a partir da neces-
sidade de se trabalhar questdes étnico raciais nas escolas, visto que os
debates a respeito dessa temdtica ainda preservavam um cardter precon-
ceituoso e excludente a respeito da histéria do continente africano. Nes-
se sentido, pode-se afirmar que se trata de uma legislagio antirracista
que abre caminho para a divulgagio da cultura africana na escola que,
por muito tempo, foi silenciada e excluida. Sobre essa questao, Kaben-
gele Munanga observa que ainda existe na educagao brasileira uma falta
de preparo por parte dos profissionais para debater a histéria da Africa
e a diversidade na sala de aula. O autor aponta que isso ¢ reflexo direto
do mito da democracia racial que por muito tempo demarcou a histéria
do Brasil nas escolas sob o olhar colonizador. Em sua concepgao, “[...] o
mito da democracia racial, compromete, sem ddvida, o objetivo funda-
mental da nossa missao no processo de formagao dos futuros cidadaos”
(Munanga, 2008, p. 11).

No que diz respeito aos instrumentos de trabalho que circu-
lam nas escolas e nas salas de aulas como os livros e outros materiais
diddticos visuais e audiovisuais, estes carregam os mesmos contetidos
preconceituosos e discriminatérios em relagio aos povos e culturas nao

3! Disponivelem: http://www.ileel.ufu.br/anaisdosilel/wp-content/uploads/2014/04/
silel2011_237.pdf. Acesso em: 23 jan. 2024.
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oriundas do mudo ocidental®?

. Por muito tempo, os negros analisados
nesses materiais carregavam consigo o retrato de “incivilizados, incul-
tos, escravos’, dentre outros adjetivos pejorativos. Entretanto, apesar
de reconhecer que o Livro Diddtico é um recurso importante e levando
em consideracio sua utilidade e uso continuo em sala de aula, as formas
como os africanos sio representados em suas paginas tem como conse-
quéncia o autorretrato do negro como escravo. Para o autor supracitado
(Munanga, 2008), essa problemdtica faz com que os afrodescendentes
se reconhecam a partir de teorias estereotipadas de inferioridade e supe-
rioridade racial, promovendo assim exclusdo, auto-rejeigao e a negagio
da sua identidade. E nesse cendrio que os estudantes negros observam
a histéria dos seus ancestrais por meio de papeis submissos nas ilustra-
¢oes presentes nos livros diddticos, e é por isso que muitas vezes alguns
desenvolvem um processo de auto-rejeicao do seu grupo étnico-racial.

Assim, o objetivo principal da obrigatoriedade da Lei 10.639/03
¢ demonstrar a histéria africana e afro-brasileira numa perspectiva an-
tirracista e antiescravista nas escolas. Porém, para que isso ocorra, é ur-
gente superar o modelo de escola construido historicamente no viés
da superioridade branca, heranga do passado colonial brasileiro. Sobre
essa questdo, Zelinda dos Santos Barros demonstra que, “[...] o mo-
delo educacional brasileiro supervalorizou as contribuicoes culturais
europeias em detrimento de culturas socialmente consideradas menos
importantes como a negra e indigena” (Barros, 2013, p. 25). E preciso
problematizar este modelo escolar e, assim, garantir que estudantes ne-

32 Kabengele Munanga observa que esses materiais sio carregados de preconceitos,
discriminagdes e segregagdes, porque nio se respeita a cultura africana. E nesse
sentido, os modelos caracteristicos do mundo escravista ainda estao enraizados nas
mentalidades, tanto daqueles que produzem os contetidos diddticos, quanto dos
que debatem esses contetidos com os discentes. O autor aponta que a forma como
os conteddos chegam nos alunos determinam seus posicionamentos na sociedade.
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gros possam vislumbrar a histéria africana e afro-brasileira sob o olhar
critico e reflexivo da libertacio e resisténcia.

Outrossim, o curriculo escolar resguarda os valores europeus
e apodera-se dos mesmos para difundi-los revelando e expressando
tensbes, conflitos, aproximagoes e distanciamentos, e isso ¢ histérico.
Para quebrar com tais modelos, é necessdrio que docentes se apropriem
das questoes relacionadas a educagdo étnica racial e implementem em
suas aulas a Histéria da Africa e dos afrodescendentes numa perspec-
tiva antirracista para que assim a Histéria oficial seja problematizada.
Cavalcante, Bezerra e Medeiros observam que, no processo de ensino-
-aprendizagem, o professor ¢ uma pega fundamental para que a mudan-
¢a ocorra no ambiente escolar, conforme destacam: “[...] o professor da
disciplina de Histéria deve empoderar-se de alguma militincia e prin-
cipio étnico racial no sentido de que ¢é necessirio e urgente contemplar
em seu plano de ensino contetdos voltados para a diversidade cultural”
(Cavalcante; Bezerra; Medeiros, 2022, p. 170).

Ao longo dos tempos, observou-se que na histdria e na memo-
ria, os povos africanos e afro-descentes foram vitimas constantes de si-
léncios orquestrados pelas for¢as dominantes que objetivam preservar
a Histéria eurocéntrica tio difundida na sociedade brasileira. Nesse
sentido, a Lei 10.639/03 se apresentou como possibilidade concreta
de quebrar com tais preceitos de valoriza¢ao apenas de uma cultura, a
branca. Souza, Damasceno e Souza (2018), em suas analises, detecta-
ram que “[...] apés a emissao dessa lei houve um aumento no ndmero
de textos e materiais diddticos e paradiddticos que valorizavam a cultura
e identidade negra” (Souza; Damasceno; Souza, 2018, p. 32).

Assim, a referida lei, traz como proposta principal inserir no
curriculo escolar a Histéria da Africa e dos afrodescendentes. Esta ne-
cessidade surgiu porque se observou que até o ano de 2003 havia uma
auséncia da temdtica nas propostas pedagégicas. Todavia, mesmo tendo
em maior quantidade um publico composto por negros, nio se tinha
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como obrigatério os debates raciais nas institui¢coes escolares e, como
consequéncia, a histéria e cultura africana era negligenciada num am-
biente que tem como fundamento a diversidade cultural e o didlogo
plural. Neste sentido, a pluralidade cultural deve estar no cerne dos
debates escolares, pois, segundo o MEC (Brasil, 1997, p. 121), ela é
definida como “[...] o conhecimento e a valorizagio de caracteristicas
étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no terri-
tério nacional”. Entretanto, mesmo com essa realidade, a escola publica
nao priorizava os debates raciais nem garantia que os estudantes negros
se apropriassem do conhecimento de sua histéria e meméria. E nesta
perspectiva, que a Lei 10.639/03 ressalta a importancia da cultura negra
na formacio da sociedade brasileira e estabelece que as questées étnico
raciais devem fazer parte do cotidiano escolar para que, assim, se pro-
blematize questoes relacionadas a existéncia de opressores e oprimidos
nas instituicoes escolares (Freire, 1974).

Da elaboracao do projeto ao resultado final

O projeto foi colocado em prética no ano de 2023 e teve como
proposta principal desenvolver, junto aos alunos do Ensino Fundamen-
tal 11, atividades relacionadas 4 Histdria e a4 Cultura afro-brasileira. Sa-
bemos que, ao longo dos tempos, a escola priorizou analisar a histéria
dominante que valorizava a cultura vista como superior, a branca, e, em
contrapartida, desvalorizava a cultura negra, silenciando-a. Nossa pro-
posta com o projeto intitulado “Por uma educagio antirracista: a Africa
na sala de aula” foi dialogar sobre os ricos tragos culturais deixados pelos
africanos na histéria do Brasil e quebrar com paradigmas que os colo-
cavam apenas como escravos, além de debater sobre as questoes raciais
no Brasil. Nesse sentido, o projeto embasou-se na Lei 10.639/03, que
estabelece a obrigatoriedade da histéria e cultura africana nas escolas
publicas e privadas, para, a partir dela, dos recursos diddticos e da his-
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toriografia que prioriza as questoes raciais no Brasil, oportunizar aos
alunos um estudo aprofundado e problematizado a respeito da Hist6ria
da Africa e dos afrodescendentes.

Nas aulas de Histéria, o projeto foi trabalhado em quatro mo-
mentos. No primeiro momento, foi aplicado um questiondrio para
diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos a respeito da Hist6-
ria da Africa. O questiondrio foi composto por 30 perguntas sobre o
continente africano e a histéria do negro no Brasil, além de questoes
sobre racismo, preconceito, discriminagao, histéria do quilombo dos
Palmares, dentre outras questdes relevantes. Foram utilizadas perguntas
como: A Afvica é um pais ou um continente? O que vocé conbece sobre a
historia dos africanos que chegaram ao Brasil? Porque eles vieram para o
Brasil? No Brasil existe racismo? Como surgiu o racismo? O questiondrio
foi aplicado nas turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II.
Apesar das respostas serem diferentes entre os alunos, elas revelaram
preconceitos e siléncios sobre a histéria do negro no Brasil. Isso por-
que muitos alunos veem como pouco importante estudar a Histéria da
Africa, pois, segundo suas mentalidades, isso é coisa do passado e nio
é relevante hoje.

Todavia, apesar de ter sido elaborado com perguntas simples,
o instrumento de coleta de dados revelou um problema que atinge a
vida escolar dos alunos, a falta de conhecimento a respeito da Histéria
e Cultura afro-brasileira. A pesquisa foi feita com alunos entre 12 ¢ 16
anos e verificamos que muitos deles nao sabiam a respeito da identidade
étnico-racial e diferencas culturais, ou seja, uma compreensao de quem
somos, nossas caracteristicas definitérias fundamentais como seres hu-
manos. Quando perguntados sobre sua autoidentificagio, se brancos,
pretos ou pardos, muitos alunos negros disseram ser brancos ou more-
nos claro/canela, outros preferiram nio responder, deixando a pergunta
em branco para nao se declararem como negros ou pardos. Kabengele
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Munanga, em entrevista a revista Estudos Avancados, sobre a dificil
tarefa de definir quem é negro no Brasil, afirma que:

Parece simples definir quem ¢é negro no Brasil.
Mas, num pais que desenvolveu o desejo de bran-
queamento, nio ¢ fcil apresentar uma definigao
de quem ¢ negro ou nio. Hd pessoas negras que
introjetaram o ideal de branqueamento e nio se
consideram como negras. Assim, a questio da
identidade do negro é um processo doloroso (Mu-
nanga, 2004, p. 52).

A fala de Munanga retrata a realidade nas salas de aulas das esco-
las brasileiras e chama a atengao dos educadores para a falta de didlogos
na escola a respeito das questoes raciais. Nao ¢ fdcil se autodeclarar ne-
gro em um lugar onde a negritude é colocada em xeque. Os negros sen-
do retratados como animais, mercadorias e submersos aos piores lugares
na esfera social no periodo escravista e, posteriormente, faz com que os
negros da atualidade neguem sua ancestralidade e nio se reconhegam
como pertencentes desta etnia. Ainda foram perguntados sobre “O que
os africanos vieram fazer no Brasil?” e, como resposta, 96% dos entre-
vistados responderam que, por serem escravos, vieram trabalhar para
os portugueses que precisavam de trabalhadores e nao havia trabalho
no continente africano. Os estudantes ndo sabiam que a escravidao foi
fruto da exploragao europeia sobre a africana e limitavam-se a pensar
que os negros foram escravos, sem saber das problematizagées que a
escraviddo significou para as pessoas de cor.

As entrevistas com os alunos demonstraram visdes deturpadas
e preconceituosas a respeito da Histéria da Africa. Apesar de sabermos
que isso ¢ reflexo da falta de debate sobre as questoes raciais na escola e
nas salas de aulas durante a vida escolar, também ¢ fruto de uma edu-
cagao simplista de cunho oficial ainda ofertada pelo curriculo escolar
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sobre a histéria do negro no Brasil. E preciso uma mudanga emergente
neste sentido que caminhe em torno de priorizar os debates raciais de
forma problematizadora por parte dos docentes. Nesse interim, Gomes
e Munanga (2008) observam que:

E preciso que as praticas pedagdgicas sejam
orientadas por principios éticos que norteiem as
relagdes estabelecidas entre, professores, pais e alu-
nos no interior das escolas brasileiras. E é neces-
sdrio inserir a discussdo sobre o tratamento que a
escola tem dado s relagoes raciais no interior desse
debate (Gomes; Munanga, 2008, p. 146).

E possivel notar que a “histéria oficial” ainda estd sendo utiliza-
da como a base educacional principal no curriculo escolar. Seus valores
e preceitos continuam norteando a mentalidade dos adolescentes e o
resultado disso é que os africanos continuam sendo observados como
escravos, inferiorizando-os. E preciso refletir sobre tais praticas e pas-
sar a problematizi-las de forma mais enérgica para que estudantes as
possam refletir sob a perspectiva da resisténcia e nao da escravidao.
Corroboramos com a autora supracitada, Marcia Maria Silva Peixoto
e Aldieris Braz Amorim Caprini, que estudam as relagdes étnico-raciais
no contexto escolar e, enfatizam que essa forma de pensar a Hist6ria
da Africa por parte dos alunos est4 relacionada diretamente ao modelo
educacional racista ofertado durante sua vida escolar. Nessa perspectiva,
os autores observam que:

[...] uma educagdo para as Relagoes Etnico-raciais
exige do professor dominio tedrico e préticas edu-
cacionais que incentivem a reflexdo e o debate,
que promovam a superagio de uma cultura de dis-
criminagao racial, defendemos uma formagao de
professores que seja pautada em um compromisso
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com a valorizacio da criticidade. Para tanto, recor-
remos aos processos formativos da Pedagogia His-
térico-critica que corroboram com a humanizagao
dos sujeitos, de forma a oportunizar a reflexo e a
compreensio do contexto e da organizacio social
na qual estao inseridos, bem como reconhecer em
sua prdtica docente possibilidades de atuacio no
combate ao racismo e valorizagio da diversidade
étnico-racial nos espagos educacionais formais e
nao formais (Peixoto; Caprini, 2019, p. 08).

Contudo, para que seja ofertada uma educagdo antirracista no
ambiente escolar, é preciso que os docentes tenham uma formagao an-
tirracista. E, para que isso ocorra, é necessdrio um modelo educacional
que problematize a “histdria oficial” e que este esteja presente nos cursos
de formagao de professores, nas Universidades, que os docentes tenham
oportunidades de estudar uma histéria plural a partir de materiais di-
daticos que debatam a histéria dos negros nao apenas como escravos,
mas como aqueles homens, mulheres e criangas que foram obrigados a
atravessar o atlantico e, ao chegarem as Américas, foram transformados
em mercadorias e objetos. Como demonstra Sheila S. Walker, “[...] os
europeus que atravessaram o atlintico para se enriquecer nas Américas,
usaram para este fim africanos que transportaram como mercadorias,
nos infernais “navios negreiros” na maior migracio forcada da histéria
humana” (Walker, 2012, p. 15). E preciso que se estude nas salas de au-
las tais opressoes sofridas pelos africanos quando foram transformados
em escravizados, mas também é necessdrio que se demonstre as riquezas
oriundas do continente africano, seus reinos e sociedades, suas lutas e
revoltas frente as opressdes europeias, para que, assim, estudantes se
auto-reconhecam como pertencentes destes povos.

No segundo momento do projeto, iniciaram-se os debates re-
ferentes a histéria e cultura afro-brasileira, problematizando o modelo
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oficial ainda presente nos livros e materiais diddticos. Tais modelos
preconceituosos sobre a histéria da Africa fazem com que muitos alunos
negros nao se reconhecam como possiveis pertencentes a estas etnias,
devido ao desrespeito e desvalorizagio que estes sio apresentados nos
materiais que circulam nas escolas e nas salas de aulas. Ricardo Franklin
Ferreira (2000) observa que:

A elite brasileira auto identifica-se como branca.
Assume as caracteristicas do branco europeu como
representativas de sua superioridade étnica. Em
contrapartida, o negro ¢ visto como o tipo étnico e
culturalmente inferior. Entre essa dicotomia, esta-
beleceu-se uma escala de valores, aqui chamada de
gradiente étnico, de tal maneira que a pessoa cujas
caracteristicas a aproxima do tipo branco tende a
ser mais valorizada, e aquelas cujas caracteristicas
sdo proximas do tipo negro tende a ser desvalori-
zada e socialmente repelida (Ferreira, 2000, p. 42).

Assim, ao iniciarmos os contetidos, o africano e os afrodescen-
dentes foram analisados sempre na perspectiva decolonial® de resis-
téncia. Durante este periodo, trabalhou-se a histéria da Africa e suas
herangas para a formacio da cultura brasileira, os reinos africanos, sua
cultura e religido, organizacao social, politica e econémica e a explora-
¢ao portuguesa e seus ideais de superioridade e inferioridade. Foram

3 De acordo com o socidlogo Anibal Quijano, o colonialismo se refere ao vinculo

de dominagao social, politica e cultural que os europeus exercem sobre os paises e
povos que conquistaram ao redor do mundo. Em contrapartida, o decolonialismo
estd ligado s lutas anticoloniais que marcaram as independéncias das antigas
coldnias e pode ser definida como um processo de superacio do colonialismo e das
relagoes de opressiao que ele causou. Disponivel em: https://www.hypeness.com.
br/2022/02/decolonial-e-descolonial-qual-a-diferenca-entre-os-termos/.  Acesso
em: 24 mai. 2024.
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demonstrados aos alunos as grandes lutas ocorridas nos quilombos e
alguns personagens negros que, por muito tempo, ficaram silenciados
na Histéria tal como, Zumbi dos Palmares, Dandara, Aqualtune, den-
tre outros. A ideia foi demonstrar aos alunos as imensas contribuicoes
daqueles que foram arrancados de suas terras e trazidos para o territério
que hoje chamamos de Brasil.

Além destes contetidos, também foram estudadas revolucoes
importantes, como a Revolta dos Malés e a Balaiada, as buscas por ci-
dadania e educaglo, e leis importantes para a histéria do povo negro
no periodo escravista e no pés-aboli¢io, como a Lei do Ventre Livre,
Eusébio de Queiros, dentre outras leis, simbolos das lutas e resisténcias
negras. Outrossim, o racismo, o preconceito e a discriminagio contra
a populagao negra também foram temas importantes durante as aulas.
O intuito, com este ultimo tema, foi fazer com que os alunos identifi-
cassem o que ¢ uma prdtica racista, quando esta ocorre no interior da
escola ou da sociedade e quais as medidas devem ser tomadas, tanto por
professores, alunos, funciondrios e todo o corpo docente escolar. Para
enriquecer os debates, foram estudadas figuras como Abdias do Nasci-
mento, Kabengelé Munanga, Nelson Mandela, André Rebougas, Mar-
tin Luther King, Malcom X, dentre outros. O intuito foi demonstrar
as lutas e resisténcias negras frente a sociedade racista em que vivemos.

Entretanto, sabemos que para combater este mal que atinge o
Brasil e o mundo, ¢ preciso mobilizacio por parte de toda sociedade,
entendendo que o racismo se encontra presente dentro das instituigoes
governamentais e niao governamentais, enfim, em toda parte. Porém,
para que isto ocorra, sdo necessarias agoes enérgicas de lutas contra as
forgas dominantes, tendo como prioridade a eliminagao de toda e qual-
quer prdtica racista. Sobre essa questdo, Gomes e Munanga (2008) ana-
lisam que
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[...] é necessdrio que, na educagao, a discussio te-
drica e conceitual sobre o racismo esteja acompa-
nhada de adogao de préticas concretas, julgo que
seria interessante se pudéssemos construir expe-
riéncias de formagio em que os professores pu-
dessem vivenciar, analisar e propor estratégias de
interven¢do que tenham a valorizagio da cultura
negra ¢ a eliminagao de prdticas racistas como foco

principal (Gomes; Munanga, 2008, p. 145).

E preciso que se combata esse modelo de valorizagio da cultura
branca com uma prdtica docente antirracista, e, para tanto, é necessario
problematizar a cultura europeia, demonstrando que o Brasil foi
construido a partir da explora¢io de um povo sobre outro e que, nessa
escala, a cultura africana foi vitima de sufocamento e da explora¢io da
sua histéria e meméria.

No terceiro momento, os alunos apresentaram os resultados dos
didlogos feitos durante as aulas em forma de semindrio. Foram sor-
teados alguns temas e formadas equipes de cinco a seis pessoas para
apresentacdo do trabalho. Como resultado, algumas apresentagées fo-
ram feitas no pdtio da escola devido a quantidade de materiais a serem
apresentados, como, por exemplo, batalhas de rimas, apresentagao de
capoeira, desfile sobre os reinos africanos, apresentagio de grafite e tea-
tros, além de apresentagoes musicais compostas pelos préprios alunos.

No quarto e tltimo momento, encerrando o projeto, foram fei-
tas as apresentagdes finais. A esta altura das atividades, os alunos apre-
sentaram o resultado final dos projetos iniciados nas aulas. Este ocorreu
no periodo da dltima sexta do més de novembro de 2023, encerrando
os debates iniciados no més de fevereiro sobre a temdtica negra na es-
cola. Foram apresentados trabalhos maravilhosos de diversas turmas,
havendo cada uma apresentado um tema diferente sobre a histéria do
negro no Brasil. A organizagao se deu da seguinte forma: os 6°s anos
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apresentaram sobre cultura negra em Angola e Africa do Sul; os 7°s
anos falaram sobre Zumbi, Ganga Zumba, Aqualtune e o Quilombo
dos Palmares. os 8°s anos priorizaram apresentar as personalidades
negras influentes, como Martin Luther King, Malcom X, Abdias do
Nascimento, dentre outros. Foram priorizadas nestas apresentagoes a
histéria de racismo, preconceito e discriminagdes em Selma — E.U.A e
no Brasil. J4 os 9°s anos apresentaram sobre a vida do negro brasileiro
na atualidade, focando na formacio das “favelas” (comunidades) do Rio
de Janeiro, e debateram sobre a violéncia policial, finalizando assim as
atividades propostas sobre a histéria do negro prevista no projeto “Por
uma educagio antirracista: a Africa na sala de aula”.

Assim, os alunos apresentaram a musica de Bia Ferreira “Cotas
nio ¢ Esmola” em forma de teatro, batalhas de rima, a vida e morte de
Martin Luther King e finalizaram o momento com a musica da banda
Os Racionais, “Negro Drama”. Este foi um momento importante, pois,
a partir dele, os discentes passaram a compreender e observar a hist6-
ria do negro sob a perspectiva da resisténcia e nao mais da submissao
ou escraviddo. Em relagio as outras disciplinas que participaram do
projeto, tivemos apresentagoes de arte, os alunos desenvolveram um
grafite sobre Zumbi dos Palmares. Na disciplina de matemadtica, por
sua vez, apresentaram o grafico com os dados sobre a populacio negra
e parda no Brasil no periodo de 2000 até 2023. Outrossim, as demais
disciplinas se juntaram e os alunos encenaram um teatro sobre o curta
metragem “Vista minha Pele”, finalizando assim o projeto na escola.

Consideracgoes finais

A Histéria e a Cultura africana, assim como as demais que fi-
zeram parte da formagdo da nagio brasileira, devem estar no curriculo
e no cotidiano escolar. Porém, o que se observa ¢ que o sistema educa-
cional brasileiro priorizou a histéria de um povo, o europeu, e excluiu
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a histéria de outros, os africanos e indigenas. Para que tenhamos uma
educagao plural, que valorize a diversidade étnica, é preciso que a his-
téria oficial seja problematizada no curriculo escolar. E preciso também
falar a respeito da constru¢io de uma cultura de paz e tolerincia, o que
inclui necessariamente o debate na perspectiva da pluralidade, pois, a
medida que o Brasil prioriza um curriculo escolar tradicional, exclui ou
oferta pouco espago para considerar outras formas de aprendizagem,
por isso, ¢ fundamental que os livros e os materiais diddticos e paradi-
daticos contemplem a diversidade cultural brasileira. Ana Célia da Silva
(2008) observa que, caso isso nao ocorra na escola, cabe ao professor
transformar esses materiais em instrumentos geradores de consciéncia
critica. Mesmo materiais contendo preconceitos e exclusoes a respeito
da Histéria africana, sao possiveis de serem utilizados nas salas de aulas,
de forma problematizada, ofertando assim, aos discentes, oportunida-
des diferenciadas sob um novo olhar.

Apesar da Lei 10.639/03 ser um componente obrigatério, a rea-
lidade escolar demonstra outra visao: é preciso formacao de professores,
capacitando-os para debater a temdtica nas salas de aulas. E urgente
que se modifique a diddtica a respeito da Histéria e Cultura africana na
escola, pois ¢ a partir dessa realidade que alcangaremos a mudanga de
mentalidade dos adolescentes que demonstram caréncia sobre a tem4-
tica. Durante a aplicagio do projeto “Por uma educagio antirracista: a
Africa na sala de aula”, nio foram identificados resisténcias por parte
dos alunos em estudar a histéria do negro. Porém, observamos que al-
guns professores nao priorizaram o estudo da temdtica em suas aulas.
Logo, ¢ urgente outros olhares sobre a questao racial na escola, uma vez
que isso possibilitard a participagio de todos na constru¢ao da igualda-
de racial, ofertando aos jovens a possibilidade de vislumbrar a histéria
de nossos ancestrais.
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6 AS MEMORIAS DE CATIVEIRO NO ENSINO DE HISTORIA

Sheyla Jayane Tavares Lins

Ao trabalhar com ensino étnico-racial, a pesquisa em tela além
de trabalhar com um contexto especifico, busca refletir e problematizar
acerca do uso de narrativas de meméria no cinema como pivd para
a aproximacdo identitdria de estudantes com personagens histdricos
que culturalmente nio tém visibilidade em seus livros diddticos, assim,
fazendo uma contranarrativa histérica que explicita o uso da meméria
na historiografia e a continuidade histérica de vivéncias pessoais, que
somam os conhecimentos desenvolvidos em séries anteriores e que
chamam os estudantes para pensar na realidade presente e na sua propria
vivéncia enquanto sujeitos histéricos.

Desta forma, o presente relato foi dividido em duas se¢oes, sen-
do a primeira “A lei 10.639/03 e o Ensino de Histéria no presente” de-
dicada a refletir acerca da construcio legal da obrigatoriedade do ensino
de Histéria Afro-brasileira, e de sua aplicagao até o momento presente.
Na segunda se¢io, intitulada ““Meméria de Cativeiro”, uma experién-
cia no ensino fundamental” buscamos desenvolver a experiéncia filmica
com estudantes do ensino fundamental abordando especificamente o
processo de abolicao e 0 momento do pés-aboli¢ao através da narrativa
de pessoas que estiveram presentes nesse momento e/ou que narram a
vivéncia de algum parente préximo.
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Assim, esta pesquisa buscou refletir acerca da meméria, da nar-
rativa, e da educagio histérica enquanto ferramenta para o ensino da
histéria afro-brasileira.

A Lei 10.639/03 e o Ensino de Historia no presente

A discussio sobre a necessidade de estudar a histéria e cultura
afro-brasileira ji percorreu um longo trajeto, desde os anos 90 essa te-
mitica vem ganhando for¢a, principalmente mediante a luta dos mo-
vimentos sociais no que diz respeito a outros direitos das enquadradas

minorias na construgao constitucional atual, segundo Abreu e Mattos
(2008):

Desde o final da década de 1990, as nogoes de cul-
tura e diversidade cultural, assim como de iden-
tidades e relagoes étnico-raciais, comecaram a se
fazer presentes nas normatizagoes estabelecidas
pelo MEC com o objetivo de regular o exercicio
do ensino fundamental e médio, especialmente na
drea de histéria. Isso nio aconteceu por acaso. E
na verdade um dos sinais mais significativos de um
novo lugar politico e social conquistado pelos cha-
mados movimentos negros e anti-racistas no pro-
cesso politico brasileiro, e no campo educacional

em especial (Abreu; Mattos, 2008, p. 6)

Esse tema foi sendo trabalhado, incorporado ainda nos anos
90 aos PCN’s (Parimetros Curriculares Nacionais), e a partir dos anos
2000, mais especificamente em 2003, implementada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao (LDB) através da lei 10.639/03, que previa que

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fun-
damental e médio, oficiais e particulares, torna-
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-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programdtico a que se refere o
caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional, resgatando a contribuigao do
povo negro nas dreas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes 4 Histéria e Cultu-
ra Afro-Brasileira serio ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas
de Educagao Artistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras.

§ 3° (VETADO)”

“Art. 79-A. (VETADO)”

“Art. 79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20
de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra'.” (Brasil, 2003)

Assim, legalmente, iniciou-se a luta em busca da retrata¢ao, re-
conhecimento e valorizagdo da comunidade negra no dmbito educa-
cional, de forma a contribuir com a mudanca no idedrio das raizes da
populagao negra, e romper com o estere6tipo cultural até entao propa-
gado e fortalecido pela educagao e sua base eurocentrada. De acordo
com o Parecer n° 003/2004:

O sucesso das politicas publicas de Estado, ins-
titucionais e pedagégicas, visando a reparagdes,
reconhecimento e valorizacio da identidade, da
cultura e da histéria dos negros brasileiros depende
necessariamente de condigoes fisicas, materiais, in-
telectuais e afetivas favordveis para o ensino e para
aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos
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negros e nao negros, bem como seus professores,
precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depen-
de também, de maneira decisiva, da reeducacio
das relagoes entre negros e brancos, o que aqui
estamos designando como relagdes étnico-raciais.
Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articu-
lacao entre processos educativos escolares, politicas
publicas, movimentos sociais, visto que as mudan-
cas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas re-
lagbes étnicoraciais nao se limitam 2 escola (Brasil,

2004, p. 5)

No entanto, apesar de a lei ja ter sido revista para a incorpora-
¢do da histéria indigena e atualmente ter 21 anos de vigor, muito ainda
nao foi realizado no campo do ensino, principalmente na importincia
atribuida aos contetdos que buscam ir de encontro ao proposto pela lei,
que nos livros diddticos utilizados sao diminuidos e diluidos, de acordo
com Felipe e Moreira:

¢ possivel observar que muitas escolas se orientam,
no momento de lecionar os contetidos programa-
ticos pertinentes a histdria e a cultura afro-brasilei-
ra, por representagoes estereotipadas de continente
africano, bem como da populagao afro-brasileira,
enquanto outras reservam as tltimas semanas do
més de novembro para trabalhar com tais conte-
tdos e, ambas, fomentam e reafirmam represen-
tagdes equivocadas, quando nio estereotipadas da
populacio africana, que acabam por reforcar o ra-
cismo em nosso pais (Felipe; Moreira, 2019, p. 3)

Assim, podemos refletir que, apesar do papel, nem sempre a pri-
tica estd sendo posta da maneira imaginada. At¢ o momento “o ensino
de Histéria brasileiro se ocupou apenas da experiéncia histdrica da escra-
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viddo, sem qualquer conexao com os desdobramentos do racismo estru-
tural e das demandas histéricas do povo negro”(Conceigao, 2023, p. 7).

Ao refletir acerca dessa realidade, Felipe e Teruya apontam que

O desafio que desponta ao curriculo escolar é in-
serir a negritude brasileira e modificar os conteu-
dos hegeménicos de cunho eurocéntrico que estao
contidos no sistema escolar, para obter um resul-
tado desejdvel de respeito as diferentes culturas no
processo de ensino e de aprendizagem. Essa altera-
a0, em seus aspectos explicitos e implicitos, preci-
sa ser construida no cotidiano do fazer pedagdgico
dentro das escolas, envolvendo toda a comunida-
de escolar, especialmente, os alunos e as alunas, os
professores e as professoras, os gestores e as gestoras
(Felipe; Teruya, 2014, p. 117)

Desta forma, compreendemos que o problema do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira possui muitas camadas e uma delas é a
organizagio do curriculo, que muitas vezes deixa de dar espaco de fato
a discussao destes temas e muitas vezes o diminui e o0 mantém apenas
cumprindo com o dever legal.

Além do curriculo da educagio bésica, vale problematizar a for-
magao dos professores, e como essas temdticas tém sido abordadas nas
universidades, serd que de fato hd um espago para a educagio indigena
e afro-brasileira no ensino superior? Assim, partindo dessas relacoes do
curriculo do ensino superior e curriculo da educagao bédsica podemos
tracar caminhos para questionar a presenca deste ensino e a maneira
que ¢ tratado nos sistemas de ensino. Segundo Santos; Coelho (2012,
p. 37) “entender a necessidade da obrigatoriedade da cultura afro-brasi-
leira e africana no curriculo escolar é desmistificar o mito da democracia
racial que permeia no imagindrio social brasileiro.” A partir de entio,
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cabe-nos ressaltar a importincia de estudarmos mais sobre a nossa an-
cestralidade e os caminhos da negritude e das comunidades indigenas
desde o ensino fundamental.

“Memorias de Cativeiro’, uma experiéncia no ensino
fundamental

A fim de melhor circunscrever este relato, ¢ vélido ressaltar que
a experiéncia em tela foi desenvolvida em uma unidade de ensino da es-
fera privada em um bairro periférico da cidade de Maceid, tendo como
idade média dos estudantes 14 anos. Esta sala de aula era composta em
maioria por estudantes negros, que adivinham da regiao na qual a esco-
la estava inscrita, assim como ¢ importante destacar que, apesar de ser
uma escola privada, os estudantes nao possuem alto poder aquisitivo.

Esta experiéncia foi desenvolvida a partir dos didlogos e dis-
cussoes realizados na disciplina “Tépicos especiais em Historiografia:
Escravidao - cléssicos e contemporineos” (Curso de Mestrado em His-
téria da Universidade Federal de Alagoas), utilizando o instrumento
audiovisual “Memérias de Cativeiro” produzido pelo Labhoi, pelas pes-
quisadoras Martha Abreu e Hebe Mattos, a partir da compreensao de

Bispo;Silva (2008) de que

Existem formas e alternativas de se trabalhar com
valores perpassados na Histéria da cultura africa-
na diaspérica, com base na identificagio da cultu-
ra negra produzida no Brasil por africanos e seus
descendentes, correlacionando sua ancestralidade
(arkhé) a formas de vida dos afro-brasileiros en-
raizados em nosso cotidiano (Bispo; Silva, 2008,

p. 17-18)
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Inicialmente, foram desenvolvidas com os estudantes outras me-
todologias de ensino que constavam na constru¢ao de narrativas sobre a
crise do Segundo Reinado, na qual eles tiveram contato com outras lin-
guagens de ensino e com explicagdes e aprofundamentos do tema e em
seguida produziram pequenos pardgrafos contando o que aprenderam
ou opinando sobre o tema, todavia, em nenhuma aula os estudantes
demonstraram nenhuma aproximagao com a histéria ensinada. Desta
forma criando uma barreira entre as narrativas e o “eu”, assim, nio tor-
nando o saber histérico mais que passado.

Pensando nessa questdo, foi proposto o uso do documentirio
“Memoérias de cativeiro” enquanto fonte principal de uma aula histéri-
ca, partindo do proposto por Moraes e Campos (2018) ao inferir que

De acordo com as novas perspectivas criadas pela
lei, a escravidio e a presenga dos africanos escra-
vizados no Brasil deveriam ser tratados de forma
mais ampla a fim de desmistificar algumas verda-
des a seu respeito, e inserir novas abordagens sobre
a escravizagao de homens e mulheres e seus efeitos
para a formacio da sociedade brasileira, deixando
de silenciar alguns sujeitos na produgao historio-
grifica e, consequentemente, diddtica (Moraes;

Campos, 2018, p. 15).

Seguimos tendo como conceito substantivo “O movimento
abolicionista e o pds-abolicao” e os conceitos epistemoldgicos seriam
“empatia histérica”, “evidéncia” e “narrativa”, assim, os estudantes ini-
cialmente ouviram um pouco sobre a proposta do documentirio e seu
contexto de criagio e a partir da explicagdo assistiram a0 documentério.
Posteriormente fizeram uma roda de conversa para debater o mesmo, a
partir de questdes semi-estruturadas, como: O que vocé pdde identifi-
car no documentdrio? Quais grupos estao contando essa histéria? Qual
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¢ o recorte do documentario? Desta forma, a partir dessas questdes, os
estudantes comegaram a se posicionar.

No debate inicial, muitos estudantes questionaram acerca das
condi¢oes de vida do cativeiro e se surpreenderam principalmente com
a questao das janelas falsas da senzala e com a separacio das familias
escravizadas. Além disso, o ponto principal do debate se tornou o pds-
-abolicio, estendendo-se até os dias atuais mediante as vivéncias dos
estudantes e sua relagao identitdria e ao racismo cotidiano. O que mais
chamou a aten¢io dos estudantes foi o fato de quem estar contando
aquelas histérias serem pessoas que viveram aqueles momentos ou cujos
familiares préximos viverem o cativeiro, despertando nos estudantes
certa solidariedade com os personagens e com suas vivéncias.

Todavia, apds refletir sobre a realidade dos personagens histé-
ricos, os estudantes comegaram a se colocar como sujeitos histéricos,
trazendo para o debate o que eles aprenderam em anos anteriores acerca
dos afrodescendentes e trazendo as relagdes da comunidade em que eles
vivem, de seu dia a dia, das situagoes de racismo que eles puderam iden-
tificar e, principalmente, do orgulho de sua aparéncia, principalmente
de seus cabelos.

E evidente que nem todos tiveram o mesmo comportamento e
alguns estudantes fizeram comentdrios intolerantes acerca da prética do
“Jongo” representada no documentdrio, no entanto, antes de qualquer
mediacdo, os outros estudantes se colocaram acerca da prética e de sua
validade, além disso a mediadora explicou a aquisi¢ao do “Jongo” como
patriménio cultural e falou da importincia do mesmo para a constru-
¢ao identitdria da comunidade.

Encerrado o debate, os estudantes partiram para a constru¢io
textual que deveria conter no minimo cinco linhas sobre o que chamou
a atencdo deles e/ou o que puderem refletir ou pensar acerca do tema
proposto, o que seria entregue ao toque final da aula. Assim, todos os
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presentes entregaram seus textos e foram embora. A escrita desta nar-
rativa foi bastante curiosa, principalmente pela quebra de espago entre
o “eu” e o “outro” e pela continuidade histérica do tema, além de que
os estudantes escreveram muito mais do que o esperado, entregando
narrativas longas e consistentes acerca da aula e de si mesmos.

Para refletirmos acerca das narrativas criadas, visualizamos o
gréfico a seguir:

Griafico 1 — Elementos das narrativas dos estudantes.

Narrativa dos estudantes

20
15

10

Identidade Outros conteudos Visao fora do Visdo estereotipada
presentes estereo6tipo

Fonte: levantamento realizado pela autora

Considerando a quantidade de narrativas entregues, podemos
visualizar que a grande maioria dos estudantes encontraram maneiras
de se colocar identitariamente na escrita, situagio que, como colocamos
anteriormente, nio se fez presente nas outras narrativas, mesmo as que
também se tratavam da situacao dos afro-brasileiros. Além do despertar
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dos estudantes que se viram nas situacoes de racismo cotidianas, aqueles
que nao se identificam como negros também se colocaram nesses escri-
tos, no entanto exercendo a funcio de reconhecedores da nio democra-
cia racial brasileira.

Para além da questao de identidade, mais da metade dos es-
tudantes conseguiu trazer a tona o que eles estudaram anteriormente
para suas narrativas, quebrando a separagao conteudista do curriculo e
incorporando uma narrativa linear, que na maioria dos casos os traziam
para o presente. Assim como a quebra conteudista, os estudantes se
propuseram a pensar na populacio negra de forma menos submissa,
trazendo aos viventes do cativeiro caracteristicas de resisténcia, forca e
insubmissdo, além de pensi-los de maneira mais humana.

Ainda que a maior parte das questoes levantadas tenham sido
respondidas, um estudante manteve uma visao de submissao, fraqueza
e miséria dos afro-brasileiros, pensando-os como os dominados, que
pouco contribuiram para a formagao brasileira. O que pode nos indicar
o quanto esse pensamento colonizador estd intrincado na cabega dos
colonizados, lembrando-nos do conceito de colonizagio da mente tra-
balhado por Franz Fanon na obra “Pele negra, mdscaras brancas”, o que
ajuda-nos a entender que as raizes histéricas do colonialismo continu-
am presentes em nossas mentes e precisam ser fortemente trabalhadas.

Consideracgoes finais

Apés pensarmos acerca dos percalcos enfrentados pela legis-
lagao do ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e de compreen-
dermos que mesmo os mais de vinte anos de vigor da Lei, ainda hd
muito caminho a ser percorrido no sentido de efetivar suas palavras
trazendo para a sala de aula a vida e voz da negritude, podemos refle-
tir acerca de como o contato dos jovens estudantes com esses temas
pode contribuir no ampliamento de sua visao do presente, e como é
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importante para ampliar a aproximacao identitdria de estudantes com
temas e personagens histdricos.

Desta forma, concluimos que é essencial para o cumprimento
da lei, e do tripé de retratagdo, reconhecimento e valorizagao da cul-
tura e Histéria negra, que haja formagio voltada para essa drea para
os professores, para que mais debates sejam desenvolvidos em sala de
aula e para que o presente seja percebido com mais criticidade. Além
disso, cabe-nos ressaltar que a educagio étnico-racial precisa ir além dos
muros da escola e engendrar a formagao da sociedade, através de uma
outra forma de pensar o “eu” ¢ o “outro”, refletindo o impacto que as
agoes de quem jd saiu da escola podem modificar o que durou 400 anos
para ser construido. Que possamos lutar por uma educagao mais ampla,
igualitdria e justa.
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7 CULTURAS EM DIALOGO: EXPERIENCIAS COM 0
ENSINO DE HISTORIA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA NA
EDUCACAO BASICA NORDESTINA

Suzyanne Valeska Maciel de Sousa
Joao Kaio Miguel Arruda

O pensamento afrodiaspérico emergiu das experiéncias das
comunidades afrodescendentes dispersas pela didspora africana, ques-
tionando a narrativa eurocéntrica na histéria e propondo uma aborda-
gem que valorize suas contribui¢des e vivéncias. Essa perspectiva tem
sido desenvolvida pelo trabalho de importantes autores, como Achille
Mbembe e Frantz Fanon. Ambos sao influentes nas discussoes sobre
colonialismo, racismo, identidade e a experiéncia das populagoes afro-
descendentes e africanas.

Paralelamente, as narrativas indigenas desempenham um papel
crucial, também contribuindo para desafiar as narrativas dominantes. E
importante destacar que as experiéncias indigenas variam amplamente
devido a diversidade étnica, cultural e histérica dessas comunidades.
De modo que a emergéncia de estudos sobre essas comunidades oferece
perspectivas valiosas abrangentes sobre as consequéncias da coloniza-
¢ao. Autores como Ailton Krenak e Igor Scaramuzzi tém contribuido
significativamente para as discussdes sobre colonialismo, assimilagao
cultural e resisténcia indigena no Brasil.
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No presente texto, inicialmente abordaremos a influéncia do
pensamento afro-diaspérico e a emergéncia das narrativas indigenas na
historiografia, para entdo problematizar como essas perspectivas inci-
dem no ensino de histéria no Brasil. Para tanto, dialogamos com di-
versos autores que repensam a histéria sob um viés decolonial, bem
como nos propusemos a analisar o histérico da legislaciao educacional
brasileira que trata de tais temas.

Por conseguinte, apresentamos e discutimos dois relatos de ex-
periéncias docentes vivenciadas em 2023. O primeiro foi desenvolvido
no Ensino Fundamental, em um contexto de ensino publico pernam-
bucano, e envolveu o tema da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. En-
quanto o segundo aborda uma experiéncia com o Ensino Médio, em
um contexto de escola particular na Paraiba, envolvendo temas da His-
téria e Cultura Indigena.

Decolonialidade: a emergéncia de narrativas afro-diasporicas
e indigenas

A decolonialidade, emergindo como um campo critico de es-
tudo, desafia as narrativas histéricas tradicionais que, durante séculos,
foram dominadas por perspectivas eurocéntricas. No cerne desta re-
flexdo estd a importincia vital de reconhecer e valorizar as narrativas e
contribui¢des dos povos indigenas e das comunidades afro-diaspdricas,
grupos esses que, historicamente, foram marginalizados e silenciados
pelas versoes oficiais.

Escrever a Histéria foi, até o século XX, narrar a versao dos ven-
cedores, com um discurso tinico e homogeneizador que produziu um
intenso efeito de verdade. A Histdria do Brasil comegava com a coloni-
zagio e tinha como premissa a perspectiva europeia.

Nas dltimas décadas, com o crescimento dos movimentos so-
ciais, emergiram questionamentos sobre essa narrativa hegeménica ea
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demanda por uma reinterpretagao da histéria. Passaram a ser reivindi-
cadas as contribuigdes e experiéncias das populagdes afrodescendentes e
indigenas que foram historicamente silenciadas e marginalizadas.

Nesse sentido, a decolonialidade surgiu como uma perspectiva
critica que visa desafiar as estruturas de poder e conhecimento estabe-
lecidas durante o periodo colonial e que ainda perpetuam relagoes de
dominagao, exploragao e desigualdade (Bernardino-Costa; Maldonado-
-Torres; Grosfoguel, 2018).

Segundo Achille Mbembe (2014), os efeitos do colonialismo
nao cessaram com a independéncia politica dos paises colonizados, pois
ainda persistem nas formas de pensamento, sistemas econémicos, ins-
tituigoes e préticas sociais. Um exemplo disso é a narrativa histdrica
eurocéntrica que ainda prevalece em muitos curriculos educacionais,
marginalizando as contribui¢ées de outras culturas.

Isso se observa ao analisarmos as fontes tradicionais relacionadas
a histéria afro-brasileira e indigena, no livro organizado por Pablo Lima
(2012), é dito que:

as fontes escritas sio fundamentais para o estudo
da histéria da resisténcia a colonizacao e escraviza-
¢a0. Quase nio hd registros sobre estas formas de
resisténcia além de documentos escritos. Hd alguns
poucos mapas, desenhos e outras representagoes de
quilombos em imagens, enquanto existem milha-
res de documentos escritos dos periodos colonial
e imperial acerca do tema nos arquivos brasileiros

(Lima, 2012, p. 70).
O estudo das formas de resisténcia dos indigenas e afro-brasilei-

ros contra a escraviddo e colonizagio é essencial para uma compreensio
mais profunda da sociedade brasileira contemporinea. Essas resistén-
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cias histdricas nao apenas moldaram o passado do pais, mas também
influenciaram as dinidmicas sociais, politicas e culturais do presente.

Nesse cendrio, o pensamento afro-diaspérico emerge como um
conjunto de ideias e concepgoes desenvolvidas a partir das experiéncias
e perspectivas das populagdes afrodescendentes que foram dispersas pela
didspora africana, principalmente durante o periodo de trifico transa-
tlantico de pessoas escravizadas (Bernardino-Costa; Maldonado-Torres;
Grosfoguel, 2018).

Emergéncia da narrativa indigena na histdria surge da necessi-
dade de reconhecimento e valorizagao das perspectivas, experiéncias e
vozes dos povos indigenas na construgao e interpretagao dos eventos
histéricos. A histdria oficial foi predominantemente contada a partir de
uma visao eurocéntrica que, muitas vezes, marginalizou, silenciou ou
distorceu as narrativas dos povos indigenas (Lima, 2012).

Assim, enquanto a decolonialidade oferece um quadro tedrico
para analisar e combater as estruturas coloniais presentes nas socieda-
des contemporineas, o pensamento afro-diaspérico e indigena fornece
uma base para revisar a histéria oficial e incluir as vozes e experiéncias
das populagdes marginalizadas. A interagdo entre essas perspectivas tem
enriquecido tanto o campo académico como os movimentos sociais e
os espacos escolares.

Frantz Fanon (2008) contribuiu de forma significativa para o
pensamento afro-diaspérico ao analisar como o racismo internaliza-
do afeta a identidade das populagdes colonizadas. O autor explorou a
influéncia da opressao colonial na psicologia das pessoas negras, com
andlises sobre a constru¢io da identidade, o impacto psicolégico do
racismo e as estratégias de resisténcia.

Krenak (2019) nos aponta para a importincia de os indigenas
contarem sua prépria Histéria. A importincia estd relacionada a pre-
servacio da identidade cultural, & transmissio de conhecimentos an-
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cestrais e 4 valorizagao da memoria e das tradi¢oes dos grupos étnicos.
Quando um indigena compartilha sua histéria, ele estd contribuindo
para fortalecer a autoestima e a autoafirma¢io do seu povo, além de
garantir a continuidade da sua cultura para as futuras geragoes.

Essas ideias tém encorajado uma reavaliagao critica do passado,
para investigar de forma mais aprofundada os contextos histéricos e
culturais das comunidades afrodescendentes e indigenas e suas contri-
buigdes para a construgio das sociedades em que estdo inseridas. Esse
movimento de reconhecimento e valorizacao tem influenciado a escrita
da histéria, abrindo caminho para novas narrativas e enfoques mais in-
clusivos e plurais, ou seja, estamos escovando a Histéria a contrapelo,
tal qual Benjamin (1987) nos ensinou.

De acordo com Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfo-
guel (2018) hd o risco na tradi¢ao académica brasileira de que a decolo-
nialidade se torne apenas uma moda académica superficial, ao invés de
um projeto de intervengao na realidade. Por isso, é fundamental reco-
nhecer sua dimensio politica e sua conexio com as lutas de resisténcia
das populacoes afro-diaspéricas, indigenas e do terceiro mundo.

Embora impor-se como pauta curricular nao seja o intuito pri-
mordial dos movimentos sociais de luta pelos direitos das populagoes
afrodescendentes, eles desempenham influéncias diretas na politica e
também na educacio, inclusive na defini¢io curricular. Assim, a pre-
senca dessas discussoes no curriculo emerge como uma consequéncia
natural dessas lutas e do reconhecimento de sua importancia histérica
como atores sociais relevantes.

Os estudos decoloniais desempenham um papel crucial na des-
construgao de estereStipos e preconceitos profundamente enraizados
na sociedade, promovendo uma compreensio mais ampla e critica da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena (Lima, 2012). Ao realgar as
resisténcias, lutas e contribui¢oes desses povos ao longo da histéria, es-
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ses estudos nao apenas revelam a importancia fundamental dos grupos
afrodescendentes e indigenas na formagao e transformagio da sociedade
brasileira, mas também se afirmam como uma forma de resisténcia. Eles
contestam as narrativas hegeménicas e contribuem para o reconheci-
mento e valorizagio das diversas identidades e histérias que compoem
o tecido social, atuando contra a perpetuacio de visdes estereotipadas e
discriminatdrias (Lima, 2012). Nesse contexto, é imprescindivel refletir
sobre como estas questoes incidem na educagio e como podem ser pro-
blematizadas pelo ensino de Histéria.

O ensino de Historia em perspectiva decolonial

A inclusao das perspectivas afro-diaspéricas e indigenas no en-
sino de Histdria oferece uma visao mais completa e equitativa do pas-
sado, promovendo uma apreciagio mais profunda das complexidades
das didsporas, colonialismo e resisténcia. Essas perspectivas niao apenas
contribuem para uma representagio mais justa, mas também incenti-
vam uma reflexdo critica sobre o impacto continuo desses eventos na
sociedade contemporanea.

Um importante passo para isto é a atualizacdo dos curriculos
brasileiros para incluir contetdos especificos sobre a Histdria e a Cul-
tura dos povos africanos, afrodescendentes e indigenas. Nesse ensejo, a
Lei 10.639/2003 representou um avango significativo ao alterar a Lei n°
9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) e tornar obriga-
tério o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira em todas as escolas,
tanto publicas quanto privadas, do ensino fundamental e médio.

Essa legislacao também instituiu o Dia Nacional da Consciéncia
Negra em 20 de novembro, reforcando a importincia da reflexao sobre
a contribui¢do dos afrodescendentes para a sociedade brasileira.

O Parecer CNE/CP 003/2004, emitido pelo Conselho Nacio-
nal de Educa¢io (CNE) em 10 de mar¢o de 2004, desempenhou um
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papel crucial na orientacio e implementa¢io da Lei 10.639/2003. Esse
parecer teve como objetivo fornecer diretrizes especificas para a incor-
poracio da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar, indo
além do simples cumprimento da legislacio.

Um ponto de destaque do parecer foi a énfase na abordagem
transversal, propondo a insergao dos referidos temas em diversas disci-
plinas, ampliando a perspectiva para além da tradicional drea de Hist6-
ria. Além disso, reconheceu a necessidade de inclusio da discussao da
questao racial como parte integrante da matriz curricular da formagcao,
inicial e continuada, de professores para todos os niveis de ensino.

O documento também ressaltou a importincia de desenvolver
material diddtico especifico e adotar metodologias que promovam uma
compreensao profunda e uma valorizacio efetiva da contribuigao afro-
-brasileira para a sociedade. A participagdo ativa da comunidade escolar,
incluindo pais, alunos e membros locais, foi enfatizada como crucial
para o sucesso e aceitagio dessas mudangas.

Outro aspecto relevante abordado pelo parecer foi a necessida-
de de estabelecer mecanismos de avaliagio e monitoramento continuos
para verificar a eficicia da implementagio da lei. O que deve envolver a
andlise de resultados académicos, o acompanhamento da formagao de
professores e a avaliacdo da adequagao dos materiais diddticos utilizados
nas escolas.

Em sintese, o Parecer CNE/CP 003/2004 nao se limitou a es-
tipular a obrigagao do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
mas ofereceu diretrizes abrangentes para proporcionar a incorpora-
¢ao desses conteidos no ambiente educacional. Posteriormente, a Lei
11.645/2008 ampliou o escopo ao incluir a obrigatoriedade do ensino
da Histéria e Cultura Indigena no curriculo escolar. Isso refletiu a busca
por uma abordagem mais abrangente e diversificada, reconhecendo nao
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apenas a heranga afro-brasileira, mas também a riqueza cultural dos
povos indigenas.

No tépico seguinte, apresentamos dois relatos de experiéncia
docente, os quais ilustram a aplicagio dos referidos dispositivos legais
no contexto do ensino bdsico brasileiro atual. A primeira experién-
cia abordou a Histéria e Cultura Afro-Brasileira, enquanto a segunda
abrangeu a Histéria e Cultura Indigena.

Relato de experiéncia: “a escravidao deixou sequelas na
sociedade brasileira?”

Meu nome ¢é Suzyanne Valeska Maciel de Sousa, no ano de
2023 trabalhei como professora de Histéria na Escola Municipal Pastor
Isaias Rafael de Alencar, na cidade de Igarassu-PE, lecionando em tur-
mas de 6° aos 9° anos no turno matutino. No presente relato abordarei
o trabalho desenvolvido com os alunos de duas turmas de 7° ano (A e
B) do ensino fundamental, com faixa etdria de 12 anos, tendo como
temdtica norteadora a questdo da escravizagio da populacio negra no
Brasil e seus reflexos nos dias atuais.

O curriculo da cidade de Igarassu-PE para o Ensino Fundamen-
tal tem como base os parimetros nacionais da Constituigao Federal
Brasileira (1988), da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais - LDB (1996),
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Bédsica - DCNEB
(2010), do Plano Municipal de Educa¢io de Igarassu — PME (2015),
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) e do Curriculo
de Pernambuco (2018) (Igarassu, 2022).

O referido curriculo apresenta, na parte destinada ao 7° ano
do Ensino Fundamental, quatro habilidades referentes ao objeto de co-
nhecimento “ a escravidao moderna e o trdfico de escravizados africanos”
dentro da Unidade temdtica “légicas comerciais e mercantis da moderni-
dade”. Como apresentado no trecho da tabela a seguir:

g
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Tabela 2 - Trecho do Curriculo da cidade de Igarassu, Pernambuco.

(EFO7HI16-IGPE) Discutir o conceito de escraviddo moderna e identificar sua a
diferenca em relagdo ao escravismo antigo, a serviddo medieval e outras formas
de trabalhos compulsério.
A escravidao (EFO7HI6X-IGPE) :Comparar e discutira as diferencas entre a escravidao em
mtogfe;rnade ° Adrica e na América, identificando pontos de convergéncia e divergéncias da
d Ic_o de escraviddo ao longo do tempo e do espaco, destacando os impactos da escraviddo
escr;_mza 0s negra na Africa e na América na dindmica do Mundo Atlantico.
africanos
(EFO7HI17-IGPE) Analisar os mecanismos e as dindmicas de comércio de
escravizados em suas diferentes fases e espagos sociais, discutindo como essas
préticas se estabeleceram na relag@o com os povos indigenas e com a escravidéo
de negros afficanos no Brasil.

A escravidio moderna (EFO7HI18-IGPE) Identificar os agentes responséveis pelo tréfico negreiro e as
e o tréfico de regides e zonas africanas de procedéncia dos escravizades, destacando a
escravizados participagdo das elites brasileiras no comércio Atlantico de pessoas, com especial

atencdo para a participagdo dos senhores de engenho e comerciantes de
Pernambuco, apontando, também, paras as diversas formas de resisténcia a essas
praficas e processo na Africa e nas Américas.

Fonte: Igarassu (2022, p. 393).

E possivel notar que o referido curriculo nio sé apreende os
principios propostos por seus documentos norteadores como se esforca
para ir além deles. Assim, o documento contribui para promover uma
abordagem mais profunda e abrangente da questao da escravizagao mo-
derna dos povos africanos, destacando ainda seus processos de resistén-
cia e os impactos da escravizagao negra na Africa e na América.

No que se refere a0 meu planejamento anual, reservei tais te-
mas para serem trabalhados no inicio do quarto bimestre, pois até 14
pude abordar diversos aspectos histéricos que caracterizam o mundo
moderno e as complexas conexdes entre as sociedades africanas, ame-
ricanas e europeias.
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Neste ensejo, no inicio do quarto bimestre apresentei aos meus
alunos os objetivos de aprendizagem planejados e optei por iniciar com
a exibi¢io do documentdrio “Amarelo - E Tudo Pra Ontem” do cantor
e compositor Emicida. Minha ideia era partir de questdes que mobi-
lizam, no presente, a juventude negra brasileira para entao abrirmos a
discussdo sobre os acontecimentos passados.

No entanto, para minha surpresa, meus alunos nao gostaram
do documentirio desde seu inicio. Ao notar o descontentamento geral,
questionei o motivo e eles me responderam que nao conheciam o artista
nem se identificavam com o estilo musical, o que gerou distanciamento
e desinteresse.

Ap6s a frustragao, decidi pesquisar outros instrumentos audio-
visuais que trabalhassem a temdtica e escolhi o documentdrio “Ecos da
escravidao”, produzido pela TV Brasil no Programa Caminhos da Re-
portagem. O documentdrio trabalha de modo muito diddtico a histdria
da escravidio, desde a escravizagao de africanos em suas terras natais, a
sua chegada ao Brasil até a aboli¢ao da escravidio, incorporando tam-
bém as diversas formas de resisténcia empreendidas pelos escravizados e
os reflexos desse momento histdrico na sociedade brasileira atual.

Foi possivel notar que as duas turmas, guardadas as suas par-
ticularidades, demonstraram interesse e curiosidade acerca das fontes
histéricas e problemiticas sociais abordadas pelo documentdrio. A es-
trutura do documentdrio tem pausas, como divisdes de capitulos, nas
quais pude parar a exibi¢do para ouvir os comentdrios e perguntas dos
alunos ao longo das aulas.

Ap6s a exibi¢ao do documentdrio e debate sobre seus principais
pontos, seguiram-se aulas expositivas e dialogadas com o uso do livro
didético. Estas aulas tiveram como intuito permitir que os alunos tenham
contato com mais informagdes e fontes sobre o periodo trabalhado, como
mapas, relatos e imagens presentes no livro. Além disso, foi também o
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momento de realizagio de atividades escritas como forma de exercitar e
desenvolver habilidades de andlise e critica individual do contetido.

Meu planejamento avaliativo para este tema envolvia apenas tra-
balhos escritos, no entanto, alunos e alunas do 7° ano “A” propuseram
a realizagao de um debate entre as turmas. Ao levar a ideia para o 7°
ano “B”, notei grande empolgagio por parte dos alunos, assim, decidi
concretizar a ideia.

Os alunos que participaram mais diretamente do debate decidi-
ram pela participagiao de modo espontineo, sua desenvoltura e prepara-
¢ao foram avaliados para compor sua nota bimestral. Quanto aos alunos
que ndo participaram diretamente do debate, estes elaboraram poste-
riormente um trabalho escrito e individual sobre o0 mesmo tema abor-
dado. A preparagao para o debate contou com a formacio dos grupos
e a disponibilizacio de materiais on-line para pesquisa, como jornais,
revistas, documentdrios e videos informativos, sob minha mediacio.

No dia 9 de novembro de 2023, o debate foi realizado, envol-
vendo seis alunos de cada turma, com o tema “A escravidao deixou se-
quelas na sociedade brasileira?”. Cada grupo teve seu momento de fala
e todos os demais alunos puderam assistir aos colegas. Apesar de jovens,
os alunos demonstraram bastante maturidade no tratamento do tema,
sendo necessdrias poucas intervengoes por parte dos professores. Dentre
as questoes abordadas, as mais recorrentes foram: racismo estrutural,
reparacio histdrica e cotas raciais.

Apés o momento de debate entre os grupos, os alunos que esta-
vam assistindo puderam fazer questoes e comentérios, de modo que o
debate foi ampliado para toda a turma. Esse momento foi mediado por
mim, mas também contou com a participa¢do de monitoras* que tra-

% As monitoras que participaram foram: Aline Guedes de Santana, graduanda em
Matemdtica; Marianne Ferreira da Luz, graduanda em Histdria; Maria Vitéria Oliveira
Barros, graduanda em enfermagem; e Larissa Farias da Silva, graduanda em Pedagogia.
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balhavam na escola como assistentes de alunos, as quais se dispuseram
a colaborar com suas experiéncias e andlises.

A participagao das monitoras foi um momento inesperado e
especial, primeiramente, por se reconhecerem como mulheres negras,
elas contribuiram com andlises que partem de um lugar de fala. Além
disso, por serem mais jovens e naturais da mesma cidade que os alu-
nos, foi possivel notar que sua fala promoveu uma identificagio social
e cultural, com discursos contundentes acerca da experiéncia de serem
estudantes e trabalhadoras negras no Brasil.

Analiso que a experiéncia se mostrou muito produtiva, pois os
trabalhos escritos e individuais realizados pelos alunos apés o debate
trouxeram opinides bem elaboradas, citando muitos dos pontos deba-
tidos e também questdes presentes no documentdrio assistido anterior-
mente em sala.

Como professora, absorvi duas importantes ligoes desta experi-
éncia, em primeiro lugar acredito que é importante manter-se flexivel
diante de imprevistos, seja por um documentdrio que cause frustragio
e precise ser substituido ou a participa¢ao inesperada de monitoras que
tanto agregaram as discussoes. Por conseguinte, compreendi a impor-
tAncia de estar aberta a ouvir os alunos, suas percepg¢oes e sugestoes, pois
assim a experiéncia de ensino e aprendizagem pode tornar-se mais fécil
e envolvente para ambos os lados.

Relato de experiéncia 2: ONHB - Povos Originarios em
perspectiva

Meu nome ¢ Jodo Kaio Miguel Arruda e trabalho hd trés anos na
Escola Nossa Senhora da Conceigao, situada em Sio José de Piranhas,
uma cidade no interior da Paraiba. A institui¢do ¢ privada e abrange to-
dos os niveis da Educacio Bdsica, desde o Ensino Infantil até o Ensino
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Médio. No ano de 2023, a gestao da escola e eu, decidimos inscrever os

alunos na Olimpiada Nacional de Histéria do Brasil (ONHB).

A ONHB ¢ uma iniciativa de extensao promovida pela Uni-
versidade Estadual de Campinas, organizada pelo seu Departamento
de Histéria e conta com a colaboragio de professores, estudantes de
doutorado, mestrado e graduagao. A coordenagao do projeto é de res-
ponsabilidade do corpo docente.

A Olimpiada se descreve em seu site como um representante
significativo no campo das ciéncias humanas. A competi¢ao tem como
objetivo principal fomentar o interesse ¢ o conhecimento em histéria
entre os estudantes brasileiros. Ela se destaca por ser uma atividade de-
safiadora e estimulante, engajando jovens de diferentes niveis educacio-
nais, especialmente do Ensino Médio e Fundamental, em uma jornada
educativa profunda e envolvente sobre a histéria do pais.

A ideia é que os alunos assumam o “oficio de historiador”, ana-
lisando, debatendo e problematizando em seis fases que ocorrem de
forma online, com 10 questdes e uma tarefa até a quarta fase. Na quinta
fase, elaboram um plano de aula e, na sexta fase, corrigem as tarefas das
outras equipes.

As questoes da Olimpiada sio bastante diversificadas e desafia-
doras, formuladas para explorar diferentes temas e periodos da Hist6-
ria do Brasil. Elas utilizam uma variedade de documentos, imagens,
mapas, textos académicos e debates historiogrificos. As questoes siao
elaboradas para estimular o debate, a reflexdo e a pesquisa em equipe,
valorizando a interagio entre alunos e professores. Muitas vezes, essas
questoes possuem mais de uma resposta correta, e cabe as equipes esco-
lher a alternativa que consideram mais adequada.

No ano de 2023, a ONHB deu énfase as problemdticas dos po-
vos origindrios, principalmente dos Yanomami, tema muito discutido
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no inicio do ano devido as condigoes precdrias as quais estavam subme-
tidos (Granchi, 2023).

Inscritos na ONHB, quatro equipes do Ensino Médio, cada
uma composta por trés alunos, tiveram a liberdade de decidir sua par-
ticipagdo, sem pressao por parte da escola ou dos professores. Esses
alunos tiveram a oportunidade de discussdes que nio seriam possiveis
em aulas convencionais; mesmo com a Lei 11.645/08 em vigor, sabe-
mos que os conteddos sobre os povos origindrios sio frequentemente
marginalizados.

Walter Benjamin (1987) sugere que temos a tarefa, enquanto
historiadores, de escovar a histéria a contrapelo, dando voz aos esque-
cidos e trazendo para o centro os marginalizados. E isso que a ONHB
faz ao possibilitar que os alunos analisem, debatam e discutam questoes
como o Marco Temporal, trazendo reflexoes de personagens como Davi
Kopenawa, xama e porta-voz dos Yanomami. Essas questoes e perso-
nagens frequentemente estao ausentes dos livros diddticos de Histéria.

Participamos de uma atividade conhecida como “Tarefa das Mi-
galhas”. Esta tarefa envolve a andlise do quadro “Nepu Arquepu” da
artista indigena Duhigé Tukano, exigindo dos alunos um exercicio de
observagao detalhada e interpretagio.

Neste desafio, os alunos recebem uma imagem da obra artistica
com vdrias partes em destaque, cada uma marcada com um ndmero. Ao
lado da imagem, sdo apresentadas diversas frases descrevendo aspectos
da obra. A tarefa dos participantes ¢ associar cada niimero na imagem a
uma das frases fornecidas.

Um detalhe importante nesta atividade ¢ que o niimero de frases
excede o de niimeros na imagem, indicando que algumas frases nao cor-
respondem a nenhum dos elementos numerados. Isso requer dos alunos
nao apenas uma observacio cuidadosa da obra, mas também um pensa-
mento critico para determinar quais descri¢oes se alinham melhor com
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os elementos destacados. Esta tarefa avalia habilidades de andlise visual,
compreensao textual e capacidade de sintese, exemplificando como a
ONHB fomenta o aprendizado interativo e reflexivo em Histéria.

Na quinta fase da Olimpiada, a equipe foi desafiada a assumir
o papel de professor e planejar uma aula, cujo tema era a questao indi-
gena no Brasil. Os alunos tinham instrugoes especificas a seguir, como
trabalhar com videos e imagens, indicar para qual série a aula estava
programada, organizar objetivos possiveis de serem alcangados, produ-
zir os slides da aula e listar todas as referéncias utilizadas.

A participacao dos alunos na ONHB representou um marco
significativo na abordagem dos povos origindrios. Este evento propor-
cionou uma oportunidade de engajamento com temas histéricos mui-
tas vezes marginalizados nas aulas convencionais, apesar da existéncia
de legislagdes como a Lei 11.645/08.

A énfase nos Yanomami e em outras questdes indigenas permi-
tiu que os estudantes explorassem profundamente os aspectos culturais,
sociais e histéricos dos povos nativos do Brasil, indo além dos limites
dos curriculos tradicionais. Através da andlise critica de obras de arte,
textos de indigenas e a simulagdo de tarefas de ensino, os alunos desen-
volveram um entendimento mais rico e multifacetado sobre as questoes
indigenas no pais.

Analiso que a participagio na Olimpiada foi uma ferramenta
valiosa para o desenvolvimento de habilidades analiticas, criticas e em-
pdticas nos estudantes. Ao explorar temas complexos e frequentemente
marginalizados, eles aprenderam a valorizar narrativas sub-representadas
e entenderam a importincia de abordagens inclusivas na historiografia.
Aprendizados como esse transcendem o 4mbito escolar, contribuindo
para a formagio de cidadios mais conscientes e preparados para os de-
safios de uma sociedade diversificada e em constante transformacio.
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Consideracoes Finais

Em conclusao, a decolonialidade emerge como perspectiva fun-
damental para pensar a Hist6ria. Entretanto, a introdugao dessas ideias
no ensino de histdria enfrenta resisténcias de curriculos eurocéntricos
e politicas educacionais neoliberais que dificultam a adog¢ao de novas
perspectivas e abordagens mais inclusivas.

A inclusao de narrativas afro-diaspéricas e indigenas no en-
sino de Histéria nao apenas amplia o repertério de conhecimento
dos estudantes, mas também os convida a refletir sobre as injusticas
histéricas e as lutas por reconhecimento e igualdade. Ao promover a
diversidade de perspectivas, nés, educadores, capacitamos os alunos a
questionar as narrativas dominantes, a compreender a complexidade
das relagoes sociais e a se engajar de forma critica e empdtica com o
passado e o presente.

Os relatos de experiéncia evidenciam isso. Ao incluir essas te-
miticas e promover reflexdes criticas sobre as injusticas histdricas e as
contribuigoes desses grupos marginalizados, estamos desafiando as nar-
rativas eurocéntricas dominantes e ampliando a perspectiva dos estu-
dantes sobre a histéria do nosso pafs. Marx (2007) jd dizia que é na
préxis que se comprova a verdade: a teoria deve sempre ser acompanha-
da da prética.

Diante disso, s20 necessdrias agoes politicas que promovam mais
mudangas no curriculo de Histéria para garantir uma educagio mais in-
clusiva, diversa e reflexiva. Essas mudancas envolvem mobilizagao social
e disputas de poder, mas sdo essenciais para superar visoes limitadas e
eurocéntricas da Histdria, valorizar a diversidade étnico-racial do Brasil
e contribuir para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitdria.

E importante assinalar que a problematica se estende também
a produgdo diddtica e a formagio de professores. A discussao sobre os
povos africanos, afrodescendentes e indigenas, quando ocorre, é fre-
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quentemente relegada a um apéndice, sem uma integragao efetiva na
narrativa histérica.

Apesar dos avancos na pesquisa historiogréfica, a falta de uma
abordagem adequada pode impactar negativamente na percepgao dos
estudantes, contribuindo para a manutengao de esteredtipos. A capaci-
tagao dos professores em relagao ao pensamento afro-diaspérico e indi-
gena na perspectiva decolonial é essencial para que possam aplicar essas
abordagens de forma efetiva em suas praticas pedagdgicas.

Adotar uma abordagem decolonial potencializa o ensino de his-
toria enquanto uma ferramenta poderosa para a construgao de uma so-
ciedade mais justa, igualitdria e consciente de sua diversidade cultural.
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8 HISTORIAS DAS AFRICAS NAS SALAS DE AULA:
DESCONTRUINDO PRECONGEITOS E REPENSANDO UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA ATRAVES DE ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

Flavia Maria de Carvalho
Alice Maria da Silva Araujo

O presente capitulo tem como principal objetivo apresentar
propostas e resultados parciais do projeto Histdria das Africas nas salas de
aula: descontruindo preconceitos e repensando uma educacio antirracista
através de estratégias pedagdgicas, que estamos executando desde marco
de 2023.

A ideia de organizar um projeto voltado para a drea de Ensino de
Histéria das Africas surgiu apés a identificagio das grandes lacunas que
ainda afastam as produgées académicas do cotidiano das salas de aula
de grande parte das escolas da rede estadual de ensino do estado de Ala-
goas. No ano de 2019 estivemos junto a profissionais do ensino em um
curso de capacitagao intitulado Formagio Continuada e Colaborativa: o
Ensino de Historia e a Formagio da Consciéncia Historica de professores e
alunos organizado e promovido pelo Laboratério de Pesquisas e Praticas
de Ensino (LAPPEHis) coordenado pela professora Lidia Baumgarten
(UFAL). A proposta principal da atividade era estabelecer um didlogo e
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possiveis parcerias com a Secretaria Municipal de Educac¢ao de Alagoas,
através da realizacio de oficinas e cursos com propostas de formagao
continuada para os professores de Histéria do Ensino Fundamental II
e do Ensino Médio. A experiéncia nos motivou e a0 mesmo tempo nos
sinalizou para a necessidade de expandir canais que pudessem fazer nos-
sas produgoes académicas sobre as Hist6rias das Africas e das Culturas
Afro-Brasileiras chegarem ao cotidiano escolar de uma forma eficiente.

Na pritica, nos questionamos sobre a urgéncia de produzir ma-
teriais diddticos e paradiddticos que, a0 mesmo tempo, mantivessem os
rigores académicos e linguagens que facilitassem o acesso por parte de
professores que ainda demandam por formagoes continuadas para aten-
der de forma satisfatéria aos designios da Lei 10.639/2003%.

A Lei n° 10.639 de 09 de janeiro de 2003%*, que determina o
ensino de Histéria da Africa e das Culturas Afro-Brasileiras, ¢ de ex-
trema relevincia para as agoes de combate ao racismo estrutural ainda
presentes em nossa sociedade. As orientagdes contidas no texto foram
ratificadas e suas propostas foram organizadas e apresentadas no Plano
Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relacoes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-brasileira e Africana (Brasilia, 2009), importante ferramenta tedrica
para a elaboragio das reflexdes que levaram ao desenvolvimento de
nosso projeto.

% Esse debate necessdrio vem ganhando cada vez mais espaco, principalmente entre
os pesquisadores atentos as pautas que vém sendo levantadas em relagdo a Hist6ria
Publica. Para um aprofundamento sobre o tema ver: Almeida; Rodrigues, 2021.

% BRASIL. Lei n° 10639, de 09 de janciro de 2003. [...] Estabelece as diretrizes e
bases da educagio nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e d4 outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Disponivel em hteps://
legislacao.presidencia.gov.br/. Acesso em 27/05/2024.
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A inclusao de contetdos sobre as Histérias das sociedades afri-
canas e das experiéncias desses grupos nas didsporas e nas sociedades
coloniais trouxe a tona a necessidade de disponibilizar uma maior di-
versidade de recursos e ferramentas para os profissionais da educacio
que tém a responsabilidade de executar nas escolas o que determina
a Lei. Grande parte dos livros diddticos e paradiddticos disponiveis jd
apresentam contetidos que dialogam com as orientagoes das diretrizes
curriculares, mas ainda é possivel identificar as lacunas que separam
as pesquisas académicas sobre sociedades africanas e diaspéricas das
préticas pedagdgicas escolares (Candau; Oliveira, 2010). Nesse ponto,
elaboramos o projeto com a proposta de produzir materiais que pos-
sam ser Uteis na elaboracio de estratégias voltadas para uma educagio
antirracista e decolonial e que sejam disponibilizados aos professores de
Histéria da rede publica estadual de Alagoas.

Sobre a formagao continuada de professores de Historia e os
conteudos da Lei 10.639/2003

Atualmente, o curriculo do curso de Licenciatura em Histéria
da UFAL tem como obrigatérias as disciplinas de Histéria da Africa
I e Africa II, além de disciplinas eletivas voltadas para educagio étni-
co-racial e para os debates promovidos pela Lei n° 10.639 de 2003.
Em comum, as ementas tém como principal proposta apresentar os
diferentes povos africanos como protagonistas de suas Histérias, contri-
buindo dessa forma para a desconstrug¢ao de estere6tipos equivocados e
que contribuem para a manuten¢io de uma visio da Histéria da Africa
como algo tnico e linear (Adichie, 2010). Muitos dos professores que
atualmente estdo nas salas de aula do Ensino Fundamental II e do En-
sino Médio nio tiveram em suas grades curriculares essas disciplinas,
assim como nem todos tiveram a oportunidade de se atualizar sobre os
conteudos que se tornaram obrigatdrios a partir da referida Lei.
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O conceito de educagao antirracista é diretamente focado na
construcio de bases pedagdgicas que sustentem as prdticas de combate
e enfrentamento dos diferentes tipos de racismo que, infelizmente, ain-
da s3o presente em nossa sociedade (Abreu; Mattos; Grinberg, 2019;
Pereira, 2012). Sendo assim, é necessirio capacitar professores que jd
estdo em sala de aula. Ao mesmo tempo, estamos formando uma nova
geracdo de docentes que j4 tem em seu repertério ferramentas, contet-
dos e estratégias para abordar, de forma assertiva e correta, temas como
as diversidades étnico-raciais e culturais, as experiéncias dos cativeiros,
as interpretacoes sobre o periodo da escravizagio e do péds-aboligao e
também as Histérias das sociedades africanas com foco no protagonis-
mo desses sujeitos e na desconstrucio de esteredtipos.

Nas palavras de Joseph Ki-Zerbo: “Nao se trata aqui de cons-
truir uma Histéria-Revanche, que relancaria a Histéria colonialista
como um bumerangue contra seus autores, mas de mudar a perspectiva
e ressuscitar imagens esquecidas ou perdidas” (Ki-Zerbo, 2010, p. 37).

Conhecer as Histérias das Africas (no plural) e Afro-Brasileiras
(também no plural) a partir de perspectivas afrocéntricas e decoloniais
¢ de extrema relevincia para a construgao de um projeto educacional
que tem como meta a difusao de um conhecimento histérico que possa
efetivamente contribuir para a formacio de alunos criticos e conscientes
que se posicionem de diferentes formas contra os racismos em nossa

sociedade?” (Pereira; Paim, 2018).

Nossos didlogos preliminares junto aos professores de Histéria
da rede estadual evidenciaram um grande interesse por parte desses
educadores em buscar aprofundamentos sobre o ensino de Africa e das
culturas Afro-Brasileiras. Muitos profissionais afirmaram que ainda re-

% Asante, Molefi Kete. Afrocentricidade: notas sobre uma posicao disciplinar. In:
Nascimento, Elisa Larkin. Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica
inovadora. Sao Paulo: Selo Negro, 2009, p. 93-110.
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produzem em sala de aula abordagens eurocéntricas que desconsideram
africanos e afrodescendentes como agentes histéricos por nio terem
tido debates sobre as revisdes que comegaram a predominar em meios
académicos a partir da década de 60 do século XX (Slenes, 2009). A
oferta de cursos, oficinas e projetos que venham ajudar a aprimorar os
conhecimentos e as metodologias que podem ser utilizadas em sala de
aula sao necessirias para que possamos atingir de forma eficiente um
dos principais postulados da Lei 10.639/2003 que ¢ a defesa de uma
educacao antirracista.

Dessa experiéncia partimos para a elaboragao de nossa primei-
ra versao do projeto que foi submetido e aprovado pela FAPEAL no
edital n° 03/2022 de Apoio a Pesquisas ¢ Humanidades. Entre nos-
sos primeiros desafios, nos deparamos com a necessidade de adequar
nossas ambigdes as reais possibilidades. A principio, tinhamos pensado
em construir um banco de dados no formato de uma plataforma que
pudesse disponibilizar materiais diddticos, recursos e estratégias para os
professores. No texto do projeto listamos propostas como a elaboragao
de jogos interativos (on-line e fisicos), gravagdes de entrevistas no for-
mato de podcasts (tanto com especialistas em Histéria da Africa, quanto
com professores da rede estadual que pudessem relatar experiéncias no
ensino referentes a aplicagio da Lei n® 10.639 de 2003) e sugestoes de
planos de aula. As ideias, apesar de terem sido muito elogiadas, foram
ponderadas pela dificuldade de formarmos uma equipe multidisciplinar
que nos desse suporte técnico (tanto para montar e manter o site como
para as gravacoes de entrevistas). Com essa tomada de consciéncia foi
preciso redefinir nossas estratégias, sem deixar nossas propostas origi-
nais, aguardando apenas um momento propicio para serem executadas.

Na ocasiao, foi preciso recalcular nossa rota e selecionar quais
seriam as prioridades em nosso projeto, retomamos os relatos dos pro-
fessores na ocasio de nosso contato no curso de capacitagao. Uma fala
recorrente trazida pelos profissionais foi a visao estereotipada que gran-
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de parte dos alunos ainda reproduz sobre a Histéria da Africa e dos afri-
canos de forma estigmatizada e associadas somente a aspectos negativos
e estigmatizados. Nas palavras de Joseph Ki-Zerbo:

Abatido por vérios séculos de opressdo, esse conti-
nente presenciou geragdes de viajantes, de trafican-
tes de escravos, de exploradores, de missiondrios,
de proconsules, de sdbios de todo tipo, que acaba-
ram por fixar sua imagem no cendrio da miséria,
da barbdrie, da irresponsabilidade e do caos. Essa
imagem foi projetada e extrapolada ao infinito ao
longo do tempo, passando a justificar tanto o pre-
sente quanto o futuro. (Ki-Zerbo, 2010, p. 37).

Os projetos pedagdgicos antirracistas devem conter em seus pla-
nejamentos a elaboragio de aulas e atividades de diferentes formatos
que tenham como objetivo principal a desconstrugio de imagens es-
tritamente negativas de uma Africa homogénea e linear. Nesse ponto,
recorremos as reflexdes da escritora nigeriana Chimamanda Adichie e
os perigos de uma Histdria Unica, onde ela relata a experiéncia dela ao
sair da Africa e ao chegar aos EUA para estudar e a forma como foi vis-
ta como “africana’ e ndo como “nigeriana” (Adichie, 2010). Ela relata
como exemplo a ocasido em que sua colega de quarto ficou surpresa ao
descobrir que na Nigéria o idioma oficial é o inglés, assim como quando
alguma musica de cantores internacionalmente conhecidos era coloca-
da e era esperado que Chimamanda nio a conhecesse pelos colegas, essa
série de pequenas violéncias fez Chimamanda se perceber pela primeira
vez como africana e, paralelamente, entender essa criagio ocidental de
uma Histdria africana que ela, como mulher nigeriana, nio conhecia,
uma Africa inventada pelo lado da Histéria que colonizou e coloniza,
criando um imagindrio coletivo de uma na¢ao necessitada e sem acesso
ao mundo exterior.
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Esse ponto de inflexdo sobre os perigos de uma Histéria tinica
nos fez refletir sobre como essa ideia de uma identidade homogénea se
perpetua ainda nas salas de aula, quando a Africa ¢ trabalhada de forma
pontual quando se abordam civilizagoes antigas e se estuda o Egito. No
periodo de dominagao colonial, ainda considerando a Conferéncia de
Berlim como marco histérico e nas lutas independencionista do século
XX, a fala dos professores que estiveram conosco na atividade de forma-
¢ao continuada nos sinalizou para essa organizacio dos contetidos que
ainda ¢ referéncia na organizagao dos curriculos de Histéria no Ensino
Fundamental e Médio.

A construgao de um imagindrio sobre as sociedade africanas
associado somente a doengas, fome, guerra, pobreza e escravidao tem
origens diversas. Desde os textos e mapas produzidos por cartégrafos
da Antiguidade, passando por relatos de cronistas e viajantes, discursos
teolégicos medievais e modernos que buscavam configurar o cativeiro
de negros como uma prética legitima aos olhos de Deus, passando pelos
discursos do darwinismo social e determinismo racial dos século XIX
e XX, até a propagagio de imagens que ratificam visdes pejorativas e
seletivas das muitas Africas feita por diferentes midias (Oliva, 2003).

Os efeitos da disseminagao desses contetdos racistas ratifica o
modelo de observagio e da descri¢io pautado sempre na énfase e na
busca por diferengas que eram enfaticamente destacadas. Os objetivos
de distinguir observador e observado / europeus e africanos / brancos e
negros precisa ser visto como um obsticulo a ser superado no caminho
dos projetos focados na educagio antirracista. As salas de aula precisam
ser espacos para a desconstru¢do dessas formas perversas de se perce-
ber as sociedades africanas e diasporicas, enfatizando outros aspectos de
suas Histérias e, dessa forma, contribuindo para a necessaria reescrita de
tantas narrativas que clamam urgentemente para serem revisadas.

As narrativas sobre sociedades africanas ainda sao muitas vezes
interpretadas de formas equivocadas e que generalizam tanto aspectos
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culturais, quanto politicos e econdmicos, e ainda ratificam leituras onde
os africanos sao apresentados como coadjuvantes de suas histérias (Sil-
va, 2012). Descontruir esteredtipos ¢ uma pauta necessria para uma
educagao decolonial e antirracista que deve ser um instrumento para
o combate as diferentes formas de preconceito, capacitando os profes-
sores para agirem em prol de uma educagio antirracista. Por isso, um
dos principais focos do nosso projeto é apresentar as Histérias africa-
nas de formas plurais, onde o ensino e as préticas pedagdgicas possam
convergir para a compreensao de experiéncias diversas desses grupos
étnicos tanto na Africa quanto nas sociedades organizadas no contexto
das Didsporas.

Outro ponto que mereceu destaque nessa primeira etapa foi o
didlogo com a Geografia, mais especificamente em relagio ao uso de
recursos cartograficos no planejamento das atividades pedagégicas. A
importancia da interdisciplinaridade nos levou a priorizar a elabora-
¢ao de mapas interativos que pudessem ser disponibilizados para os
alunos, contendo informagoes pontuais e de acesso direto (Ferracini
et al., 2021).

O primeiro mapa que elaboramos foi sobre os processos de colo-
nizagdo europeia no continente africano entre os séculos XIX e XX. O
objetivo principal, além de ampliar as nogoes sobre os territérios africa-
nos, foi o de apresentar um breve resumo que contivesse os principais
idiomas, um breve histérico da ocupagio e da dominagao realizada pe-
las metrépoles europeias, e uma sintese dos processos de identificagao.
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Mapa 1 — Colonialismos na Africa (séculos XIX e XX)
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Fonte: disponivel em: https://padlet.com/flaviacarvalho8.

Nosso segundo mapa, ainda em cardter experimental, foi sobre
a ocupagao portuguesa nos territérios atualmente chamados de Ango-
la. A intengio desse mapa é apresentar de forma processual diferentes
etapas que antecederam o periodo colonial formal, evidenciando que os
processos de conquistas realizados pela Coroa portuguesa enfrentaram
diferentes modelos de resisténcia e que seus estudos devem necessa-
riamente contemplar o papel e personagens que compunham as elites
politicas locais. Dessa forma, é possivel apresentar os mbundu (grupo
étnico predominante nos antigos territérios do Ndongo, que passaram
a ser chamados de Angola pelos portugueses no século XVII) como
agentes histéricos, e nao como figurantes dos episédios que levaram a
institucionalizagio da colonia portuguesa em Angola. O mapa indica,
com textos curtos, locais relevantes para a Histéria de Angola com in-
formagoes sobre sua importincia econdmica e politica.
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Mapa 2 — Do Ndongo a Angola no contexto das conquistas portuguesas
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Fonte: disponivel em: https://padlet.com/flaviacarvalho8.

O préximo mapa que estd sendo elaborado tem como objetivo
indicar os locais que sediaram os congressos Pan-Africanistas. Mantere-
mos o formato dos mapas anteriores inserindo textos curtos com breves
explicacoes sobre as datas, principais pautas, personagens que se desta-
caram como liderancas e que se tornaram referéncias nos debates sobre
Pan-Africanismo. Dessa forma, os professores podem explorar como
essas ideias foram disseminadas e como repercutiram em diferentes
espagos coloniais e, posteriormente, em nagdes independentes como
proposta de pensar a Africa como um vinculo entre os povos negros
dispersos por diferentes regioes através das migracoes compulsérias e
todas as violéncias associadas as Didsporas®.

Uma importante contribui¢io para o nosso projeto foi dada pela
Proft Dr2 Marina de Mello e Souza, que nos concedeu direito de uso

3% Sobre o Pan-Africanismo ler o Capitulo 6 do livro de Hernandez, 2005.
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dos mapas que fazem do seu livro “Africa e Brasil Africano”, publicado
pela editora Atica. Os mapas s3o de extrema importincia em nosso pro-

jeto e podem ser utilizados em diferentes atividades interdisciplinares®.

Sobre novas fases do projeto:

Apos essa etapa, foi necessdrio pensar em um meio online para
hospedagem dos mapas até entdo ji feitos e de todos os materiais que
estavam sendo construidos e os que futuramente serdo incorporados no
projeto. Dessa forma, iniciamos uma busca por uma forma sem custo e
de fécil acesso para que esses materiais possam ser acessados e utilizados
pelos professores. A alternativa vidvel foi a criagao de uma pédgina em
um blog com o nome do Grupo de Estudos a que o projeto é vinculado
(www.getaufal.blogspot.com). Iniciamos a construgao da identidade
visual do projeto, que ainda estd em andamento, e dividimos o site
entre os seguintes topicos:

1. Ciclo de entrevistas do GETA:

GETA é o Grupo de Estudos Sobre Territérios Atlanticos, coor-
denado pela Prof2 Dr2 Fldvia Maria de Carvalho. Durante a Pandemia,
o Grupo de Estudos realizou uma série de entrevistas com professo-
res especialistas sobre Histéria da Africa, convidando-os para falar de
assuntos como o colonialismo em Angola, o trifico de escravizados e
a sociedade de Luanda (Angola) no século XVIII, mulheres africanas
no mundo atlintico, o comércio no Congo e Angola. Ao todo, sio
cinco entrevistas disponibilizadas gratuitamente e anexadas a pédgina
do projeto. E possivel também assistir s entrevistas diretamente pelo

% Agradecemos a Prof2 Dr2 Marina de Mello e Souza por nos autorizar a disponibilizar
no site de nosso projeto www.getaufal.blogspot.com os mapas que fazem parte de
seu livro Africa e Brasil Africano (2008).
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Canal do Centro de Pesquisa ¢ Documentagao Histérica da UFAL pelo
Youtube.*

Essas entrevistas sio relevantes para repensarmos os protago-
nismos de diferentes personagens e grupos sociais da Africa Centro
Ocidental, revisando as perspectivas eurocéntricas com que os temas
abordados foram tratados pela historiografia até meados do século XX.

2. Ebooks, Livros e Paradidéticos:

Entramos em contato com historiadores especialistas em Histé-
ria da Africa e Histérias Afro-Brasileiras em busca de livros, ebooks ou
paradiddticos que pudessem ser disponibilizados gratuitamente para se-
rem anexados ao nosso blog, com link redirecionando direto para onde
os livros possam ser baixados em formato de pdf.

3. Lista de sites com contetidos sobre Histdrias das Africas e
Afro-Brasileiras:

Também ¢ disponibilizado uma lista de sites com contetidos so-
bre independéncias africanas, mapas, imagens, banco de dados sobre o
trafico atlantico de escravizados. Esse espago tem como objetivo divul-
gar projetos que analisam temas relevantes e que apresentam propostas
que podem ser utilizadas em sala de aula, entre eles destacamos a pdgina
do Niicleo de Apoio a Pesquisa Brasil-Africa (NAP-USP) (https://brasi-
lafrica.flich.usp.br/sugestoes_materiais https://brasilafrica.fich.usp.br/
videos palestras ), a pdgina do projeto PADAB: Projeto Acervo Digi-

% Disponivel em: https://wwwi.youtube.com/playlistlist=PLOWdIH5sYp1 OD3QyTUsc9b_
rCORIhUatK. Acesso em: 28 mai. 2024.
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tal Angola-Brasil'' (Home - PADAB), o site do projeto Slave Voyages**

https://www.slavevoyages.org/, o banco de imagens Slavery Images®

http://slaveryimages.org/s/slaveryimages/page/welcome, o site do pro-

jeto Salvador Escravista™ (https://www.salvadorescravista.com/mapa), a
pagina com Biografias de Mulheres Africanas®® da UFRGS (https://www.

ufrgs.br/africanas/ ).

41

42

43

44

45

Este site traz materiais sobre documentagio digitalizada do Arquivo Nacional
de Angola (AHA) que se encontra no Projeto Acervo Digital Angola-Brasil
(PADAB), sob a guarda do Instituto Histérico e Geogrifico Brasileiro (IHGB). Sao
documentos relacionados 2 Histdria de Angola e seus vinculos com o Brasil e ao
trafico transatlantico de escravizados. Projeto coordenado pela Prof* Dr2 Mariza
de Carvalho Soares (UFF) e projeto de indexacio e divulgacio através do site

coordenado pela Prof2 Dr2 Crislayne Alfagali (PUC-R]).

O site Slave Voyages ¢ uma iniciativa digital organizada por diferentes institui¢oes
internacionais de pesquisa e ensino que compila e torna acessiveis ao publico
registros dos maiores traficos de escravos da Histéria.

Site do projeto Slavery Images: A Visual Record of the Afvican Slave Trade and Slave
Life in the Early African Diaspora disponibiliza imagens que foram selecionadas de
uma ampla gama de fontes, a maioria delas datando do periodo da escravidao e que
podem ser utilizadas em diferentes atividades nas salas de aula.

O projeto Salvador Escravista pretende também contribuir para o ensino de histéria
nos niveis fundamental e médio, servindo como uma ferramenta de pesquisa
sobre a histdéria de Salvador relacionada ao impacto da escraviddo na sociedade
soteropolitana, representada, entre outros aspectos, pelas homenagens em estdtuas,
prédios e nomes de ruas.

O site Biografias de mulberes africanas é o resultado de um projeto de iniciagio
cientifica desenvolvido por estudantes de graduacio e de pds-graduacio da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul no periodo de 2018 — 2020. Seu
objetivo, eminentemente pedagégico, é dar a conhecer informagoes sobre a vida do
maior niimero possivel de mulheres nascidas no continente africano, das origens
aos dias atuais, de modo a oferecer subsidios de ensino e pesquisa sobre a historia
das mulheres africanas em todos os niveis de educagio — em lingua portuguesa.
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Apés o encerramento do financiamento da Fapeal o projeto
foi aprovado no Programa de Fomento de Atividades Extensionistas
- PROFAEX/UFAL através do Edital 012/2023, quando obtivemos a
renovagao da bolsa para Alice, seguimos com a organiza¢io de nosso
acervo digital e com a confec¢ao de nossos materiais diddticos. Atual-
mente, estamos dedicadas a elabora¢io dos mapas interativos.

As préximas etapas preveem a divulgagio junto a TV UFAL,
com uma parceria firmada pela dire¢io do ICHCA que pretende am-
pliar o projeto com a realizagao de entrevistas com liderangas religiosas
e profissionais da educagio que venham a contribuir com estratégias
para a implementacao de priticas pedagdgicas antirracistas nas salas de
aula. Nosso projeto é colaborativo, o que abre possibilidades para didlo-
gos e parcerias, além de sugestoes de livros, atividades e demais recursos
que possam ser divulgados em nosso site.
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9 0S USOS DO SITE TRANSITOS NO BRASIL IMPERIAL
PARA A HISTORIA DOS AFRICANOS NO BRASIL

Luana Teixeira

Colocado no ar em 2023, o site Transitos no Brasil Imperial ¢
uma plataforma que busca divulgar documentos, material diddtico e
dados acerca dos movimentos espaciais, principalmente via maritima,
da populagao ao longo do periodo imperial. Focado principalmente na
utilizagao de Livros de Registros de Passaportes, as informagdes dispo-
niveis no site envolvem principalmente pessoas escravizadas e estran-
geiros. Mesmo contendo informagées sobre milhares de estrangeiros de
diversas nagoes, o interesse principal do projeto é focado na populagao
africana e afrodescendente.

Atualmente o site disponibiliza documentos digitalizados de
oito provincias brasileiras e banco de dados da provincia de Alagoas.
A longo prazo, espera-se expandir o banco de dados através da ta-
bula¢io das informacoes contidas nos diversos livros de passaportes
digitalizados, mas, no atual momento da pesquisa e em virtude dos
recursos financeiros disponiveis, o interesse estd focado em produ-
zir conteddo relacionado a Alagoas. De todo modo, a digitalizacio e
disponibilizagao dos livros de passaportes online é um instrumento
util para pesquisadores de diversas regides do pais e estrangeiros, que
podem encontrar em uma tnica plataforma documentos dispersos em
diversos acervos pelo Brasil.
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Além de servir de base acessivel para pesquisadores, um dos ob-
jetivos do projeto ¢é viabilizar, através da possibilidade de difusio que a
internet oferece, material did4tico relacionado aos dados. Nesse senti-
do, estao sendo desenvolvidos planos de aulas que subsidiem o trabalho
dos professores com a ferramenta, propondo usos ¢ atividades que en-
volvam os estudantes com a plataforma a fim de divulgar e aprofundar
os conhecimentos sobre as trajetérias da populagao negra em Alagoas ao
longo do século XIX. Na elaboracio dos planos de aulas estao em vista
criar instrumentos para ampliar a aplicagao das Leis 10.639 de 2003 e
11.645 de 2008, combater o racismo no ambiente escolar e discutir a
histéria da populagio negra a partir de sua participacao ativa e de suas
contribui¢des para a formagao da sociedade brasileira.

O trifico transatldntico e a escravidio dos povos africanos no
Ocidente Moderno foram processos de violéncia extrema e crimes con-
tra a humanidade. Para além das consequéncias nefastas durante sua
vigéncia, no pés-aboligao a opressao contra os afrodescendentes perpe-
tuou-se sobre novos arranjos e discursos legitimadores. Nas palavras de

Abdias do Nascimento (2016, p. 84):

O processo de miscigenacio fundamentado na ex-
ploragio sexual da mulher negra, foi erguido como
um fendmeno de puro e simples genocidio. O
“problema” seria resolvido pela eliminagao da po-
pulagdo afrodescendente. Com o crescimento da
populacio mulata, a raca iria desaparecendo sob a
coagao do progressivo embranquecimento da po-
pulagao do pais.

Poder-se-ia objetar que o termo genocidio, conforme foi defini-
do a partir das proposi¢oes de Raphael Lemkin e dos textos normativos
formulados pela Organizagao das Nagoes Unidas (Arruda, 2020) ao
longo do século XX, nio seria adequado para caracterizar os proces-
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sos ocorridos nos séculos anteriores dadas as caracteristicas especificas
das conjunturas macroglobais que levaram a organizagao da produgio
econdmica na América a pautar-se pelo uso sistemdtico de populagio
escravizada na Africa. De fato, no plano das vicissitudes da histéria, nao
ha uma sistemdtica politica de eliminagao fisica e cultural considerando
toda a histéria da escravidao moderna. Mas ela esteve presente do inicio
ao fim do processo, tanto sob a forma do desdém para com a vida dos
povos escravizados, como pelo estupro da mulheres como coloca Ab-
dias. Outro aspecto central que contribui para essa caracterizagao estd
colocado na violéncia simbdlica exercida com objetivo de apagar as he-
rangas culturais especificas dos diferentes grupos de procedéncia africa-
na e “civilizar” as populagées trazidas para América como escravizadas.

Se o resultado desse processo nao levou a eliminagio fisica efe-
tiva da popula¢io negra, produziu, no plano simbélico, efeitos avassala-
dores. Dentre eles, a negagao ao direito & memoria, talvez se configure
como um dos mais evidentes. Entre a populagio branca ou a parte
branca das familias mistas é recorrente a conservac¢io e valorizagao da
mem@ria ancestral, recorrendo nao apenas a sujeitos, mas também terri-
térios e culturas origindrias que subsidiam identidades contemporaneas
e reforcam os sentidos das interagoes familiares. J4 sobre as origens das
familias negras ou as partes negras das familias mistas essas memorias
sao caracterizadas por lacunas e siléncios, que raramente produzem de-
talhes que remetem as geragdes dos antepassados falecidos ou aos relatos
sobre aqueles primeiros familiares que chegaram ao Brasil. Exce¢oes que
confirmam a regra podem ser encontrada nas comunidades remanes-
centes de quilombos, nas quais a situagao de relativo isolamento e de or-
ganizacio coletiva para a sobrevivéncia fizeram resistir antigas tradigoes
de memoria oral, ou em grupos de religido afro-brasileira que buscaram
na coletividade e em um sentido de pertencimento étnico-racial espe-
cifico ligado diretamente a ancestralidade africana uma ferramenta de
luta contra a opressao (Rios; Mattos, 2005).
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A situagdo de apagamento simbdlico sobre a meméria e os ante-
passados africanos também se verifica nos documentos histéricos. Raras
sa0 as informac¢oes mais detalhadas sobre origens, nagdes e grupos de
procedéncia na Africa, mesmo entre aqueles que vieram diretamente de
14 para trabalhar forcadamente no Brasil. Somados a uma orientagao
elitista, racista e patriarcal que fez parte por mais de um século da for-
macio identitdria dos produtores da histéria oficial brasileira, em muito
pouco a disciplina da Histéria, com H maitsculo, pode contribuir para
combater as consequéncias dessa violéncia simbdlica exercida contra a
maioria da populagio brasileira e seu passado. As Leis 10.639 de 2003
e 11.645 de 2008 foram um impulso para corrigir diversos esqueci-
mentos intencionais e despreparos profissionais que décadas de ensino
pautado por contetidos tradicionais produziram nos curriculos do ensi-
no de Histdria, mas, como evidenciam diversos artigos dessa coletinea,
ainda s3o muitos os desafios para que o espirito da Lei se efetive.

O projeto de incluir no site Transitos no Brasil Imperial propos-
tas diddticas para aplicagdo de contetido relacionado as origens africanas
da popula¢io vinda para Alagoas insere-se nessa luta pela ampliagao
dos conhecimentos sobre histéria da Africa e dos africanos vindos para
o Brasil. No entanto, no processo de desenvolver as atividades a serem
propostas, uma grande questao de cardter técnico foi colocada: terao as
escolas da rede puablica de Alagoas e seus alunos condigoes préiticas de
usufruirem da ferramenta no cotidiano de sala de aula?

A questdo ¢ premente haja vista que, embora o site possa ser
acessado via smartphone, devido a questées técnicas, até o momento o
banco de dados apenas estd disponivel quando acessado por computa-
dor. Segundo dados do Censo educacional, 70% das escolas estaduais,
32% das municipais e 54% das particulares de ensino fundamental de
Alagoas possuiam computador de mesa para alunos (Inep, 2021). Na
prética, a disponibilizagao de computadores é inferior aos dados do cen-
so, pois equipamentos podem nao estar funcionando adequadamente.
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Somam-se as dificuldades as condigoes de acesso a internet. Apesar dos
dados indicarem que cerca de 80% das escolas, entre estaduais e mu-
nicipais, tém acesso a internet, quem trabalha na educagio sabe que
nem sempre o acesso funciona adequadamente, ocorrendo inimeras
falhas nesse servico devido tanto a qualidade do sinal dos provedores,
quanto da poténcia dos equipamentos para distribui¢o do wiff e, no
caso de computadores de mesa, muitas vezes a ligagao entre o sinal via
cabo nido pode ser realizada e ele nao possui captacio de wifi. Assim.
A realidade que se apresenta é de uma grande propor¢ao de escolas nas
quais os alunos ndo teriam acesso ao principal instrumento de aplicagao
dos contetidos propostos.

Quando sao analisados os dados para as institui¢des de ensino
médio, o quadro ¢ mais otimista. Nestas, 100% das institui¢oes fede-
rais, 81% das estaduais ¢ 96% das privadas tém computadores de mesa
disponibilizados aos alunos e o acesso a internet cobre praticamente
100% dos estabelecimentos. Certamente que as mesmas questoes de
limitagdes na prética podem ser verificadas aqui, mas ji é possivel traba-
lhar com uma melhor perspectiva de acesso a computadores com acesso
a internet nessa fase do ensino.

Todos esses obstdculos estavam em vista desde o principio do
projeto, quando decidiu-se propor o site como instrumento did4ti-
co com a intengdo de que ele pudesse ser usado em sala de aula na
rede bdsica de ensino. No entanto, apenas quando iniciou-se os estu-
dos para elabora¢io dos planos de aulas elas ficaram mais prementes.
Deveriamos seguir em frente focando apenas nas escolas que teriam
recursos suficientes para realizar atividades com os alunos em compu-
tadores conectados a internet, limitando a possibilidade de dispersao?
Ou talvez focar na elaborac¢ao dos planos de aulas apenas para o en-
sino médio, no qual as expectativas de viabilidade de aplicagao dos
planos seriam maiores?
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Apesar das davidas, tinhamos em mente entre as metas de que a
utilizagao do site pudesse tornar-se abrangente, vindo a ser instrumen-
to recorrente de recurso diddtico nas escolas alagoanas. No contexto
do financiamento que o projeto recebeu através do Edital “Programa
de Apoio a Fixa¢ao de Jovens Doutores no Brasil - Chamada Publica
FAPEAL/CNPq n° 11/2022”, ainda em andamento, sio previstos re-
cursos para sua divulgacao a fim de alcancar o maior nimero de pro-
fessores possiveis. Além disto, em termos de agao politica, acreditamos
que a apresentagao de um recurso diddtico focado no ensino de Histéria
africana e afro-brasileira em Alagoas que prescindisse de recursos tec-
nolégicos seria uma forma de contribuir para fortalecer os argumentos
acerca da necessidade de aplicagdes de politicas publicas efetivas relacio-
nadas ao fornecimento e manutengio de equipamentos de informdtica
nas institui¢oes de ensino bdsico publicas.

Contudo, ao longo das discussdes que embasaram a produgao
dos materiais de ensino, reforcamos o entendimento de que a realidade
de grande parte das escolas e o contexto dos estudantes efetivamente nao
viabilizariam a aplicagao dos planos por muitos dos professores. Tendo
isso em mente, optou-se por criar planos hibridos, que apresentassem
uma proposta “ideal” para sua aplica¢do, mas também cortejassem al-
ternativas para a sua aplicacio, inclusive em contextos completamente
desprovidos do acesso por parte dos alunos ao site.* Ainda que subver-
tesse em parte os objetivos iniciais, a adaptagdo foi a melhor solugao
encontrada para permitir a difusao ampla do instrumento como recurso
diddtico no contexto das escolas de Alagoas.

% Nesse sentido, foi importante a experiéncia levada adiante pelo estudante de
graduacio Matheus Cincio aplicando o plano de ensino 1 em seu estdgio sem
possuir recurso nenhum. Tendo a proposta como parimetro, Matheus criou
alternativas bem sucedidas, como a impressio de partes do banco de dados
disponivel no site e uso de grificos na lousa, alcangando resultados bastante
satisfatdrios que incentivaram a reflexio sobre possibilidades “offline de aplicagao
dos planos.
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De qualquer modo, os desafios e alteragdes operados ao longo
do projeto nio inibiram seu intuito inicial, o de individualizar o estudo
da histéria da populagao negra, propiciando instrumentos que possam
operar em sala de aula para apresentar sua histéria de modo nominal,
produzindo uma alternativa ao modelo massificado com que a presenca
do negro ¢ colocada na maior parte dos recursos diddticos disponiveis,
mesmo em curriculos mais criticos. Nao se trata de substituir um mo-
delo por outro, mas de ampliar o leque de possibilidades de reflexao
sobre o passado e a formacao histérica da sociedade alagoana partindo
da produgao de individualidades silenciadas pelo processo de opressao
e embranquecimento vivido neste pais, principalmente no século XX.

Nesse sentido, um desafio subjacente era enfrentar o fato de que,
dentre os cerca de 7.000 individuos descendentes de africanos presentes
no banco de dados, a maioria absoluta deles era escravizada. Como hd
algumas década vem sendo preconizado por ativistas e intelectuais rela-
cionados a0 Movimento Negro, como, por exemplo Beatriz Nascimen-
to (2001) e o préprio Abdias citado acima, é preciso trazer ao centro do
palco da Histéria a humanidade e a agéncia da populacio escravizada
em oposi¢ao ao papel passivo de vitimas que perpetua-se ao focar sua
experiéncia histérica apenas sob os olhos da condigao da escravidao.
Por outro lado, como operar essa reavaliagao de foco sem negligenciar o
processo histérico e silenciar sobre a violéncia das relagdes que formou
a sociedade brasileira a partir da migragio e do trabalho for¢ado, desde
a colonizacio até a formacio do Estado nacional?

Refletindo a questdao sobre o material ao qual nos detivemos,
duas foram as saidas buscadas nessa fase inicial de elaboracio dos planos
de aulas. Por um lado, buscou-se valorizar a0 mdximo as experiéncias
fora da escravidao dos sujeitos presentes no banco de dados, o que colo-
cou no centro de alguns planos de aulas os africanos livres, os africanos
e brasileiros libertos e os afrobrasileiros nascidos livres.
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No caso dos africanos, a ocorréncia de 489 registros de pesso-
as identificadas como tendo nascido naquele continente apresentou-se
como um farto material para explorar diversos aspectos relacionados a
sua experiéncia, nao apenas pela presencga de cada um desses individuos
em solo alagoano, como também para produzir planos de aulas voltados
para um estudo mais aproximado da histéria da Africa, focando espe-
cificamente nas regides e periodos histéricos vividos por esses sujeitos
antes de chegarem a costa americana (Plano 1 — Origens Africanas e
Plano 2 - Africanos Livres).

Em relagao a populagao afrobrasileira, a prépria existéncia des-
ses tltimos nos documentos de registros de passaportes é por si mesma
um material para reflexao sobre a luta contra a discriminagio racial
e a ameaca de escravizacdo que pairava sobre a popula¢io nio-branca
a0 longo do periodo escravista. Isso porque homens e mulheres livres
ou libertos nascidos no brasil nao precisavam registrar passaportes para
transitar entre as provincias do Império, mas muitos deles recorreram a
esse recurso para produzirem um documento de garantia de liberdade.
Nesse sentido, problematizar a precariedade da liberdade e a situagao de
instabilidade e de ameaca de escravizagao que a populagio negra sofria

também tornou-se um tema importante para ser trabalhado (Plano 3
— Libertos).

Na fronteira entre escravidio e liberdade, o projeto nao poderia
deixar de apresentar uma proposta sobre o papel das alforrias na so-
ciedade brasileira e como elas afetaram diretamente a vida dos sujeitos
escravizados, bem como demonstrar que a luta para obtengao da carta
nao acabava com sua conquista, mas perpassava a vida toda (Plano 4

— Liberdade).

Ao tomar os sujeitos escravizados eles mesmos como tema das
atividades, procurou-se colocar no centro da discussio o sentido de
transitoriedade em relagdo a condigao sécio-juridica que lhes era impos-
ta, desnaturalizando a abordagem sobre a caracterizagio de “escravos”.
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Deste modo, buscou-se refletir sobre a existéncia fisica desses sujeitos,
humanizando-os a partir da reflexao sobre seus corpos e as marcas que
eles carregavam, produzindo uma reflexao mais ampla sobre a tempora-
lidade da histéria e as vivéncias humanas em outros periodos. Por outro
lado, focamos em um ponto especifico da histéria da escravidao, a Lei
do Ventre Livre, e de como ela pode ser colocada em sala de aula a par-
tir de um de seus aspectos menos conhecidos, a matricula dos escravos

(Plano 5 — Matricula de 1871).

Tendo em vista a emergéncia de uma significativa discussao in-
terseccional entre género, classe e raa produziu-se um plano especifico
sobre as mulheres trabalhadoras discutindo a participagio do trabalho
feminino no contexto de lutas e de projetos familiares e as diferentes
camadas que perpassam a condi¢io de ser mulher e ser negra em um
pais machista e racista (Plano 6 — Mulheres).

Por fim, o ultimo plano nio aborda propriamente os afrodes-
cendentes, mas os proprietdrios de pessoas escravizadas, propondo uma
girada na lente pela qual se olha a escravidao, colocando em foco a
responsabilizagao dos sujeitos e grupos sociais que se beneficiaram e
enriqueceram a partir da exploragio da mio de obra alheia (Plano 7
— Proprietérios).

Cada plano ¢ indicado para um ano escolar especifico, sendo
que devido as questdes de acesso acima apontadas, a maioria estd volta-
da para o ensino médio. Apds a disponibilizagao e divulgagao desse ma-
terial, pretendemos, através do site, criar canais de comunicagio direta
com os professores, dialogando sobre as experiéncias de sua aplicagio,
promovendo mudangas, ampliando e qualificando-os.

Consideracgoes finais

H4 muito o que se debater na Histdria, como a reformula¢io
de contetidos aplicados no ensino basico que permitam produzir uma
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discussao mais qualificada sobre a formacao sécio-histérica do povo
brasileiro rompendo definitivamente com o viés elitista, classista e de
género que permeou-a no ultimo século. Nao ¢ tarefa ficil, visto que
antes é preciso que a prépria academia consolide novas interpretagoes
e abordagens sobre a Histéria e deixe definitivamente para trds alguns
axiomas tdo fortemente enraizados que por mais que recebam criticas,
nao conseguem ser completamente desvinculados da visao sobre o pas-
sado escravista brasileiro. O maior exemplo é a persisténcia de um dis-
curso acerca do cardter brando das relagoes raciais no Brasil.

A proposicio que centra e organiza as atividades diddticas cria-
das nessa fase do projeto Transitos no Brasil Imperial busca encurtar os
caminhos para o didlogo entre os debates universitdrios e os contetidos
aplicados no ensino bdsico, utilizando para isso a matéria prima sobre
a qual se baseia todo o trabalho do historiador: os documentos hist6-
ricos. Criado para facilitar o trabalho de pesquisa histérica, o banco de
dados e os documentos digitalizados que sao disponibilizados no site,
se revelaram como instrumentos para o ensino de histéria no ensino
basico. No entanto, percebeu-se que para criar as pontes entre os dados
e os professores, familiarizd-los com eles e se animd-los a que os levem
para as salas de aulas era necessdrio produzir propostas de planos de
aulas que servissem de modelo a estes profissionais. E nesse sentido que
os sete planos construidos para o site se apresentam como modelos para
a utilizagao do recurso em sala de aula e para a orientagio de debates
atuais pautados por questionamentos que invariavelmente atravessam o
ensino bésico, mas que nem sempre os professores dispdem de conheci-
mento e material de apoio para enfrentd-los.

Sdo intmeros os desafios envolvidos na aplicagao de contetidos
relacionados a cultura e Histdria africana e afro-brasileiras no ensino
bésico, a comegar pelas distintas realidades existentes nas escolas. Esse
texto estd sendo construido quase que simultaneamente a elaboragao
dos planos, portanto, expressa muito mais um projeto a ser desenvolvi-
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do que uma experiéncia consolidada sobre a aplicagio das Leis 10.639
de 2003 e 11.645 de 2008. Por isso que, concluida essa etapa de pro-
ducao, disponibilizacao e divulgagiao do material, serd necessario refletir
sobre formas de comunicacio e retorno que permitam criar uma linha
aberta de comunicagao entre docentes e pesquisadores que permitam
estar sempre atualizando e ampliando as propostas de plano de aulas
a partir do site. Por outro lado, a continuidade do projeto de pesquisa
que viabilizaria a tabulagio dos dados presentes nos documentos de ou-
tras regioes, permitiria a expansao das proposi¢oes para além do estado
de Alagoas, nacionalizando as propostas diddticas.

Uma e outra a¢do sio, no entanto, incertas, visto que envolvem
pesquisas e recursos dependentes de financiamentos nem sempre dispo-
niveis. A prépria manutencio do site ¢ um desafio financeiro e técnico
que ainda estd para ser enfrentado. Nesse sentido, ainda que o projeto
seja pensado sob o formato de etapas subsequentes, ¢ preciso ser realista
e pensar também cada etapa como a uUltima. Se nio for possivel dar
continuidade, esperamos que os sete planos de aulas atrelados as fontes
histéricas possam contribuir para a ampliagao do repertério dos profes-
sores da rede bdsica de ensino de Alagoas na produgao de contetidos que
ampliem a discussao sobre histéria e cultura africana e afro-brasileira,
valorizem a presenca negra na formacao do estado e contribuam na
construgao de estratégias para o combate ao racismo na sociedade de
forma geral e nas salas de aula em particular.
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10 EQUIDADE RACIAL NA ESCOLA: NOVOS OLHARES A
PARTIR DE PRATICAS EDUCATIVAS

Yan Bezerra de Morais

As préticas de discriminagio racial estao presentes na sociedade
brasileira desde o inicio da coloniza¢io, de modo que atravessamos ge-
racoes e a reprodugdo dessas préticas seguem evidentes. Entendendo a
escola e o processo de ensino e de aprendizagem que se dd nesse espago
como “laboratério de mudangas sociais”, torna-se bastante relevante a
criagio, na escola, de um ambiente no qual o discurso e a reflexao acerca
dos elementos estruturais que compdem o nosso meio social — tal como
a discriminacio racial — possam se dar, envolvendo alunos, professores
e comunidade escolar.

A relagao entre diferentes etnias, fortemente hierarquizadas,
nunca deixou de ser uma questao crucial para quem problematiza as re-
lagoes de poder que sao recorrentes no Brasil. Em pleno século XXI, sao
necessdrias agdes que questionem os conceitos e as visdes que buscam
reafirmar uma suposta inferioridade do povo negro até entao difundidas
e naturalizadas por uma cultura racista e preconceituosa, encabegada
por uma “elite do atraso”, como aponta o sociélogo Jessé Souza (2019).

Discutir negritude e racismo no ambiente escolar contribui de
forma direta na construgio de sujeitos com identidades reconhecidas e
auto-reconhecidas, 20 mesmo tempo em que traz um importante avan-
¢o no processo de construgio da cidadania dos estudantes presentes na
escola e na sociedade como um todo. E preciso deixar evidente que a
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complexidade das relagoes raciais no Brasil tem sua base na colonizagao
e no longuissimo processo de escravidio que acarretou segregagdes e
desigualdades sobretudo para afrodescendentes.

Segundo Lilia M. Schwarcz e Heloisa M. Starling (2018, p. 15),

apesar de nio existirem formas de discriminagio
no corpo da lei, os pobres e, sobretudo, as po-
pulagdes negras sao ainda os mais culpabilizados
pela Justiga, os que morrem mais cedo, tem me-
nos acesso a educagio superior publica ou a cargos
mais qualificados no mercado de trabalho.

Essa realidade, ainda hoje, deixa o povo negro menos competi-
tivo ao lhe ser retirada a igualdade de oportunidades, excluindo grande
parcela da sociedade ao lhe negar até mesmo o direito a autoidentidade.

Podemos notar que a desigualdade racial na educagao brasileira
é complexa e com muitos desafios a serem combatidos, por isso muitos
profissionais da educacio vém buscando e implementando diferentes
estratégias que buscam valorizar a diversidade e combater o racismo na
escola e através da escola. E notério que a partir do fenémeno da glo-
baliza¢io foi criada uma cultura de valoriza¢io e transmissio da cultura
norte-americanizada, capitalista e ocidental, que coloca em evidéncia
padroes “brancos”, deixando em segundo plano aspectos da cultura ne-
gra, e isso, obviamente, reflete na juventude em idade escolar, que nao
apenas também comete atos racistas e reproduz o racismo estrutural,
como também nega sua identidade negra, inspirada na cultura branca
midiatizada.

Diante disso, percebemos ser salutar o desenvolvimento de um
projeto na Escola Estadual de Ensino Profissional Irma Ana Zélia da
Fonseca (Milagres, Ceard) que problematizasse a necessidade de valo-
rizagao da cultura negra, da autoidentificagio dos negros, do combate
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ao racismo estrutural e da promogdo da equidade racial no ambiente
escolar. Tal necessidade se justifica no fato dessa ser uma luta social em
prol da igualdade de oportunidades e da melhoria da sociedade brasi-
leira como um todo, de modo que as préticas educativas que se dao na
Educagao Bisica sao essenciais nesse processo.

Portanto, com o desenvolvimento de um grande conjunto de
agdes, buscamos promover a conscientizagdo da comunidade escolar
acerca da necessidade de discussio e reflexao sobre o racismo no am-
biente escolar e como a busca pela equidade racial deve se dar de ma-
neira continua, quebrando preconceitos e estimulando a valorizagao da
cultura afro-brasileira na Escola Estadual de Educacao Profissional Irma
Ana Z¢lia da Fonseca. Para tanto, foi preciso construir momentos apro-
priados onde a comunidade escolar pudesse compreender os impactos
da cultura racista e preconceituosa da sociedade e da educagio brasilei-
ras na escola e nas relagdes que se dao em seu interior.

A partir dessa compreensio, buscou-se também estabelecer um
conjunto de agoes de conscientizagio sobre a necessidade de equida-
de racial no ambiente escolar ¢ de combate ao racismo por parte do
publico-alvo, desenvolvendo na escola a cultura de ser um ambiente
de resisténcia e superagao de desigualdades raciais e de promogao da
valorizagao da diversidade étnico-racial e, principalmente, da cultura
afro-brasileira.

As bases de uma educacao antirracista: equidade e mudanca
da realidade

A educacio no Brasil, durante séculos, foi indiscutivelmente eli-
tista e racista. Dentre os modelos educacionais que tiveram execugao na
histéria brasileira, tivemos projetos como aquele encabecado pelos pa-
dres da Companhia de Jesus, vigente no periodo colonial, cuja pedago-
gia visava a catequiza¢do e a conversio dos povos nativos, perpassando
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a educacao no periodo imperial e sua visao de formagao de brasileiros
e de um Estado-nagao com identidade prépria, chegando ao periodo
republicano com propostas diversas, mas ainda completamente alheias
a realidade de um pais que pouco tempo antes ainda era escravista.

Pode-se afirmar que esse quadro s6 comeca a sofrer alteragoes
significativas com a Constitui¢do Federal de 1988, que em seus artigos
205 e 2006 estabelece como direito social fundamental o acesso a educa-
a0, a qual deve ser assegurada pelo Estado, e tem, dentre os seus princi-
pios, a “igualdade de condigoes para o acesso e permanéncia na escola”.
Grande passo também serd dado com a alteragao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio (Lei 9394/1996), por meio da promulgagao da
lei 10.639/2003, ao estabelecer em seu Artigo 1° que “Nos estabeleci-
mentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.

A partir dessas leis, vemos o Estado intervindo de modo a ga-
rantir uma educagao voltada para as questoes étnico-raciais. Segundo
Beserra e Lavergne (2018, p. 75):

A escola, pois, é a materializacio institucional da
presenca do Estado nos individuos com o fim de
adequé-los as demandas da sociedade nacional em
que nasceram e onde teoricamente viverio como
cidadaos. Com efeito, o papel principal do Esta-
do, através da instituigao escolar, que age em seu
nome, ¢ o de criar e instituir cidadaos que, como
dissemos anteriormente, garantirio a perpetuagao
da nagao. Para que os cidadaos sejam adequada-
mente constituidos, ou seja, para que se estabeleca
em cada um o mesmo sentimento de comunidade
e zelo pelo nacional é preciso que o Estado nao
abra mio da sua prerrogativa.
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Essa educacio, entretanto, nao deve se furtar de uma proposta
¢ prop

de modificagio da realidade. A educa¢io, quando tem dentre seus os

objetivos o combate as desigualdades de qualquer ordem e a promo-

¢ao da equidade entre a comunidade escolar, deve ser uma educagao

como prdtica da liberdade para os sujeitos envolvidos (hooks, 2013,

p- 25), libertando a escola e sua comunidade dos preconceitos e das

desigualdades.

De acordo com o Instituto Ibirapitanga, a problemadtica racial
nio pode e nem deve ser uma questao voltada exclusivamente a popu-
lagao negra, mas deve estar no centro das preocupagdes de toda a socie-
dade, uma vez que a populagio como um todo precisa estar engajada na
busca pela equidade étnico-racial. A construgao dessa equidade implica
direcionar esforcos para ampliar as oportunidades para a populagao ne-
gra, questionando a realidade marcada pela desigualdade étnico-racial
e pelo racismo institucional e estrutural (Instituto Ibirapitanga, 2017).

Sobre a ideia central do projeto que deu origem a este artigo, de
promover a equidade racial na escola, baseamo-nos na ideia de Aldaiza
Sposati (2002) para entender o que ¢ a equidade. Para a autora:

O conceito de equidade ¢ concebido como o re-
conhecimento e a efetivacio, com igualdade, dos
direitos da populagio, sem restringir o acesso a eles
nem estigmatizar as diferengas que conformam os
diversos segmentos que a compoem. Assim, equi-
dade é entendida como possibilidade das diferencas
serem manifestadas e respeitadas, sem discrimina-
¢a0; condigao que favoreca o combate das préticas
de subordina¢io ou de preconceito em relagao as
diferengas de género, politicas, étnicas, religiosas,
culturais, de minorias etc (Sposati, 2002, p. 5).
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Portanto, discutir as questoes étnico-raciais na escola parte de
pressupostos tedricos apontados por pesquisadores da drea da educagao
e das necessidades da sociedade brasileira de combater o racismo, den-
tro e fora da escola.

A construcao das praticas

Um trabalho de pesquisa cientifica, com desenvolvimento de
agdes sociais, a ser implementado no Ambito da Educagao Bdsica, com
engajamento dos estudantes e tendo como objetivo questionar e supe-
rar o racismo no ambiente escolar através da promogao da equidade
racial, precisa ser estruturado e pensar a realidade desse meio. Apds os
dois anos de isolamento social causados pela pandemia, em decorrén-
cia da COVID-19 (2020 e 2021), e a mudanga radical nas relagoes
escolares, diversas questoes importantes ficaram sem ser abordadas
diante das dificuldades que o momento trouxe. Com o retorno das
aulas presenciais em formato hibrido em 2021, e o retorno comple-
tamente presencial em 2022, as praticas educacionais que visam o
questionamento e a superagio dos preconceitos também retornaram,
e com ainda mais urgéncia.

A pesquisa desenvolvida na Escola Estadual de Educagao Pro-
fissional Irma Ana Zélia da Fonseca se baseou em dois eixos metodol4-
gicos principais: 1) aprofundamento nas questoes tedricas por parte da
equipe de pesquisa, formada pelas estudantes LL, MC e DE, orientada
por nos, e 2) fase exploratéria, através da qual 2.a) levantamos dados
objetivos sobre o racismo e a equidade racial no ambiente escolar, co-
letados através de formuldrios criados pelas alunas pesquisadoras, 2.b)
agoes de intervenglo, discussao e divulgagio, no ambiente escolar.

Recorremos ao que propde Nilma Gomes (2005, p. 149) acerca
do combate ao racismo no ambiente escolar, mas ampliando para estu-
dantes o engajamento necessdrio e apontado pela autora:
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[...] é necessirio que, na educagdo, a discussio
tedrica e conceptual sobre a questao racial esteja
acompanhada da adogio de préticas concretas. Jul-
go que seria interessante se pudéssemos construir
experiéncias de formagiao em que os professores
pudessem vivenciar, analisar e propor estratégias
de interven¢ao que tenham a valorizac¢io da cul-
tura negra e a eliminagao de préticas racistas como
foco principal. Dessa forma, o entendimento dos
conceitos estaria associado as experiéncias concre-
tas, possibilitando uma mudanga de valores. Por
isso, o contato com a comunidade negra, com os
grupos culturais e religiosos que estao ao nosso re-
dor ¢ importante, pois uma coisa ¢ dizer, de longe,
que se respeita o outro, e outra coisa ¢ mostrar esse
respeito na convivéncia humana, é estar cara a cara
com os limites que o outro me impéde, ¢é saber rela-
cionar, negociar, resolver conflitos, mudar valores.

Para alcancar os resultados esperados, a pesquisa estabeleceu al-
guns passos a serem seguidos como estratégias para tornar o projeto co-
nhecido por todos que compdem a comunidade escolar. Inicialmente,
como forma de aprofundamento das questoes tedricas acerca do racismo
e da equidade racial, foram realizadas reunioes de discussao envolvendo
nao s6 as alunas pesquisadoras, mas outros estudantes que demonstra-
ram interesse no desenvolvimento das ag6es. Também foram realizadas
rodas de conversa na escola no formato de mesas-redondas, coordena-
das pelos estudantes participantes e outros estudantes convidados.

Na fase exploratéria da pesquisa, as intervengdes no ambien-
te escolar se deram através da produgio de cartazes e materiais educa-
cionais antirracistas, que foram espalhados pela escola como forma de
conscientizagio através de material visual. Também foram produzidos e
entregues panfletos, que alertavam para o vocabuldrio racista e as piadas
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racistas que nao podem ser normalizadas pelos estudantes. Como forma
de convocar a comunidade escolar 4 acio, realizamos momentos volta-
dos para a divulgacao de produgoes artisticas de valorizagao da popula-
¢a0 negra na composicio da sociedade brasileira e do publico da escola.

A partir da coleta de informagoes objetivas através de formuls-
rios aplicados a estudantes das trés séries do Ensino Médio, da Escola de
Ensino Profissional Irma Ana Zélia da Fonseca, cruzadas com a biblio-
grafia estudada pelas alunas pesquisadoras, juntamente com as agoes
da fase exploratéria de intervengio no ambiente escolar, as agdes foram
colocadas em pritica, sendo devidamente sistematizadas e registradas
em um caderno de campo elaborado pelas estudantes. A culminéncia
do projeto se deu com sua inscrigio e apresentagao na Feira de Ciéncias
da Etapa Regional do Ceard Cientifico, evento promovido pela Secre-
taria de Educacio do Estado do Ceard, tendo alcancado o 2° lugar na
categoria Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Promovendo a equidade racial na EEEP Irma Ana Zélia da
Fonseca

Através da fase exploratdria da pesquisa, percebeu-se a impor-
tAncia da promogio da autoidentificacio étnica na escola. Essa autoi-
dentificagiao se d4 através de um somatério de valores culturais, de
experiéncias sociais, da relagao de alteridade com outras pessoas e gru-
pos, assim como estd diretamente envolvida com as vivéncias grupais e
o conhecimento da prépria histéria e da histéria do préprio povo. Para
verificarmos os aspectos dessa autoidentificacio relacionada a etnia no
espago escolar, foi realizada uma consulta com os alunos da Escola Es-
tadual de Educacio Profissional Irma Ana Zélia da Fonseca através de
formuldrio criado pelas estudantes pesquisadoras, pelo qual buscou-se
levantar questionamentos relacionados a autoidentificacio e as questoes
de equidade racial e racismo na escola. Através desse formuldrio, foram
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obtidas 237 respostas, nimero que corresponde a 45% do publico da
institui¢do, que contava com cerca de 520 alunos, em 2022.

De acordo com as respostas ao questionamento “Com qual cor
vocé se identifica?”, mais da metade dos alunos e alunas (51,1%) que
responderam ao formuldrio se identificaram como pardo(a)s, enquanto
apenas 28,3% se afirmaram como Branco(a)s e 15,6% como Preto(a)s.
Amarelos e Indigenas somaram 5%. O Gréfico 1 apresenta esses dados:

Grifico 2 — Autoidentificagio de 237 estudantes a partir da pergunta
“Com qual cor vocé se identifica?”

r 1.80%

3,20% 1

= Pardo(a)
® Branco(a)
= Preto(a)

® Indigena

= Amarelo(a)

Fonte: elaborado pelas autoras mediante aplicagio de formuldrio (2022).

Mesmo os dados do Gréfico 1 demonstrando que mais de 70%
dos estudantes da Escola de Ensino Profissional Irma Ana Zélia da
Fonseca se autodeclaram nao-brancos, isso nao significa dizer que nao
existissem casos de racismo no ambiente escolar. De acordo com outro
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questionamento do formuldrio, 11% disseram j4 ter sofrido racismo
dentro da atual escola, e 25,7% afirmaram ji ter cometido aleum ato

g
racista, como “piadas”, insultos, xingamentos e “brincadeiras”.

Quando questionados se conheciam o significado de racismo
e o significado de equidade racial, temos a seguinte realidade: 100%
dos estudantes disseram saber o que é racismo, portanto, é possivel que
aqueles que assumiram ter cometido algum ato racista na escola tenham
feito de maneira consciente e intencional; ji sobre a equidade racial,
19,4% disseram nio saber o seu significado.

Essas informagoes serviram para que os passos seguintes do pro-
jeto fossem devidamente planejados e colocados em prética. Tendo em
vista que a maioria dos estudantes autoidentificou-se como nao branca,
bem como todos afirmaram saber o que significa racismo, e uma parcela
afirmou nao conhecer o significado de equidade racial, a primeira agao
foi destinada a informacao.

Foram organizadas trés rodas de conversa, realizadas com to-
das as turmas da escola, nas quais as estudantes pesquisadoras, jun-
tamente com outros estudantes convidados e voluntdrios, orientados
pelos professores de Histéria da institui¢io, tiveram falas informati-
vas, apresentando o conceito, os tipos de racismo e a legislacao acerca
do racismo, discutindo o significado de equidade racial, as formas
como o racismo acontece na escola, bem como expondo a carga ra-
cista presente em nosso vocabuldrio cotidiano e que, portanto, pre-
cisa ser constantemente revisto e readequado; além disso, as rodas de
conversa apresentaram histérias do povo negro, buscando demonstrar
sua trajetdria e seu papel na sociedade brasileira. A Figura 1 apresenta
registros dessas rodas de conversa:
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Figura 1 — Rodas de conversa com o tema do projeto

Fonte: fotos realizadas pelas estudantes pesquisadoras (2022).

Outra agao desenvolvida foi a elaboragio de materiais visuais
de divulgagao com o objetivo de promover a conscientizagao da co-
munidade escolar, conforme se pode visualizar na Figura 2. Para essa
agao, as alunas pesquisadoras realizaram, em suas turmas, em aulas do
componente curricular Projeto de Vida, aprofundamento do estudo da
temdtica e confec¢ao de cartazes com desenhos, pinturas e colagens.
Esses cartazes foram colados no pétio central da escola, para que todos
pudessem visualizd-los diariamente.
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Figura 2 — Elaboragao de cartazes com o tema do projeto

Fonte: fotos realizadas pelas estudantes pesquisadoras (2022).

Outro resultado que o projeto alcangou foi a elaboragao de
panfletos para serem divulgados na comunidade escolar e na sociedade
milagrense. As estudantes pesquisadoras, através de pesquisa e com re-
cursos digitais, elaboraram materiais graficos, que foram impressos pela
escola e puderam ser distribuidos. Tais produg¢des constam na Figura 3:
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Figura 3 — Panfletos elaborados pelas estudantes pesquisadoras

FUUIDADE Equidade Racial

D na escola

Numa sociedade
racista, ndo basta
QP néo

e A T ser racista, &

histdrias e recursos das pessoas precisc

nao brancas: . .
+ Compartilhe a cultura negra: ser antirracista.
* Tenha certeza de eles se sentem

5 Angela Davis

Respeito ndo tem
cor!

-

Busque entender o racismo.

£ .a.

Fonte: panfletos elaborados pelas estudantes pesquisadoras (2022).

Além dessas, foram realizadas agoes como roda de capoeira em
parceria com a Sociedade de Assisténcia a Crian¢a (SOAF) de Mila-
gres-CE, com discussdo sobre a importincia da cultura negra; paradas
de leitura em todas as salas de aula simultaneamente, com a leitura dos
dispositivos legais que tratam do racismo e da equidade racial; momen-
tos musicais com execugao, andlise e reflexao de musicas de importantes
artistas negros; palestras para todo o putblico escolar com o historiador
e professor Carlos César Souza, que se dedica a estudar a histéria da
cidade de Milagres, com énfase no papel e na histéria da populagao
negra, também com o advogado milagrense e funciondrio do Poder Ju-
dicidrio do Estado do Ceard, Manoel Leandro, que discutiu sobre as
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possibilidades de acesso a educagio e ao trabalho pela populagao negra,
e com o professor e zelador de Orixd na cidade de Barro/CE, Ewerthom
Ambrozio, que tratou das religides de matrizes africanas e sua intrinseca
relagao com a valorizagio da cultura negra.

Também foi organizada uma Mostra de Africanidades com o
tema “Nossa Negritude”, ocorrida na Semana da Consciéncia Negra.
Este evento contou com apresentagdes artisticas e teatrais envolvendo
musica, poesia e atuagoes, além de um desfile de representatividade ne-
gra na escola, no qual alunas negras e alunos negros puderam demons-
trar o empoderamento e a valoriza¢io de suas negritudes, conforme se
observa na Figura 4.

Figura 4 — Mostra de Africanidades

= —

Mostra de

Africanidades

Equidade racial na escola:
novos olhares a partir de praticas educativas

Fonte: fotos realizadas pelas estudantes pesquisadoras (2022).
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Ao final do desenvolvimento das agoes, o projeto foi inscrito e
apresentado na Etapa Regional do Ceard Cientifico, evento anual que
tem como objetivo central “incentivar e apoiar vdrias acoes em educa-
¢ao cientifica, de forma que estudantes e professores se envolvam no
desenvolvimento de projetos/pesquisas no cotidiano escolar”, que parte
da premissa de ser necessdrio entender “a prdtica da pesquisa como um
principio pedagdgico e metodoldgico de troca e de produgao de conhe-
cimento” (Secretaria de Educacio do Estado do Cear4, 2022). O evento
ocorreu em 17 de novembro de 2022, na cidade de Brejo Santo/CE,
sendo que o referido projeto alcangou o 2° lugar na categoria Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas®’.

Todas as agdes desenvolvidas durante a pesquisa foram voltadas
para o seu objetivo principal de promover a conscientizagdo da comu-
nidade escolar acerca da necessidade de discussio e reflexdo sobre o
racismo no ambiente escolar e como a busca pela equidade racial deve
se dar de maneira continua, desconstruindo preconceitos e estimulando
a valorizagao da cultura afro-brasileira na Escola Estadual de Educacio
Profissional Irma Ana Zélia da Fonseca.

Ao tratar de racismo estrutural ou qualquer outra forma de
discriminagdo na escola, ¢ aberto um espaco para o didlogo que pode
estimular mudancas de postura nao apenas ao quebrar com as prati-
cas racistas, mas com a promog¢io de momentos de autoidentificagao
e de valorizagio da cultura afro-brasileira, conforme preconiza a lei
10.639/2003. Sendo assim, foi estimulada em nosso publico-alvo a
atitude de lutar contra agoes e prdticas preconceituosas na escola, cola-
borando com a formacio de cidaddos conscientes, atuantes e com uma
postura social responsavel.

%7 Na edigao de 2023 da Etapa Regional do Cear4 Cientifico, ocorrida apés a minha
saida do corpo docente da institui¢do, o projeto conseguiu o 1° lugar, sendo uma
demonstragio nio apenas da continuidade das agdes como o seu aperfeicoamento
gragas  dedicagio das alunas-pesquisadoras.
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Os avancos e a necessidade de continuidade

No decorrer da primeira década deste século, o Brasil conse-
guiu importantes avangos legislativos no que diz respeito a promogao
da equidade étnico-racial. Como apontamos no decorrer deste artigo,
tivemos a promulgacio da Lei Federal 10.639 de 9 de janeiro de 2003,
que tornou obrigatdrio o estudo da cultura e da histéria afro-brasileira
nas escolas, bem como a Lei Federal N° 12.288 de 20 de julho de 2010,
que estabeleceu o Estatuto da Igualdade Racial, trazendo garantia a po-
pulagio negra de efetivagao da igualdade de oportunidades e a defesa
dos direitos étnicos e individuais, coletivos e difusos, com foco no com-
bate a discriminagao e as demais formas de intolerincia étnica.

Essas leis, se ndo forem exploradas e abordadas e, ainda mais,
colocadas em pratica no ambiente escolar, dificilmente conseguirio
transformar a sociedade brasileira. Quando a escola promove o didlogo,
a escuta sensivel, a valorizacio da pluralidade de etnias, de ideias, de
histérias, reconhecendo o protagonismo dos diferentes sujeitos, além
de assegurar um espaco seguro de trocas de informagoes qualificadas e
de desconstrugio de preconceitos, também constrdi percursos a serem
trilhados para que a sociedade brasileira combata o racismo. Todo esse
didlogo efetivado dentro do ambiente escolar torna-se essencial para a
construgao de uma identidade pessoal do nosso alunado, bem como do
corpo docente que contribui de forma bastante significativa na constru-
¢ao de prdticas exitosas dentro da Escola Estadual de Educagao Profis-
sional Irma Ana Zélia da Fonseca.

A escola, sendo um espago de formacao de sujeitos, precisa per-
mitir que a construgio e socializacdo dos conhecimentos produzidos se
dé de maneira significativa. Com este projeto, pudemos perceber que
falar de equidade racial na escola ¢, também, cumprir com a fungao so-
cial da escola e da educagao ao estabelecer principios bésicos de respeito
e empatia para com o outro, e trazer essa temdtica para uma dimensao
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pedagdgica proporciona possibilidades de diferentes abordagens que
valorizam trajetdrias, bagagens culturais, histérias de vidas e conheci-
mentos, fortalecendo assim a qualidade da educagio dos nossos alunos
e da sociedade brasileira.

Sendo assim, embora os avangos sejam inegdveis em termos le-
gislativos e até mesmo no grau de conscientizagio da sociedade, pautas
como essa precisam compor os curriculos escolares e serem construidas
com base na continuidade. O projeto “Equidade racial na escola”, por-
tanto, nio teve e nio terd um fim, mas serd continuamente ampliado e
implementado, visando a romper os muros da escola e ganhar espago
na sociedade milagrense.
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11 RODAS DE ACALANTO IMANI: VIVENCIAS
ANTIRRACISTAS NA PRIMEIRA INFANCIA CEBIANA

Sandy Emanuele Sampaio Santos
Luisa Gomes Portugal

“E eu sou uma 4rvore bonita

Que precisa ter os teus cuidados

Me regar mae

Vem me regar”

trecho da musica Arvore de Edson Gomes

No desabrochar de uma manha de sdbado letivo em 2023, no
dia dois do més dos dois meninos brincalhoes, vivenciamos mais uma
vez a festa das familias. Neste dia festejamos, junto a elas, um ciclo
bonito e préspero do nosso Imani que desde meados de 2022 acontece
em todas as sextas-feiras de Oxald na roda de cimento da 4rea livre com
cerca de 100 criangas dos grupos 4, 5 e 1° ano. Embaladas no ritmo
do reggae, ao som de Edson Gomes®, as criangas celebraram junto aos
seus, suas existéncias de drvores bonitas e floridas que sdo, exalando
aromas de lavanda e girass6is por toda a nossa drea externa, dando vida
e cor para todos os cantinhos que cuidadosamente organizamos. Essas
plantinhas, as nossas criangas, sao regadas cotidianamente por essa re-
lagao fundamental da educagio, a relagao familia e escola a qual nos é
muito cara e valiosa e, assim sendo, deve ser festejada.

% Edson Gomes é considerado o maior cantor de reggae no Brasil.
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Ubuntu, o tema que escolhemos naquele ano, é uma filosofia
africana que diz, eu sou porque nds somos! E somos essa diversidade
de tons, ritmos e aromas plantando e replantando uma escola enrai-
zada na partilha, empatia e respeito. N6s somos a Educa¢io Infantil
e o 1° do Centro de Educa¢io Bésica, uma escola que atende até o 9°
ano do ensino fundamental e estd localizada no municipio de Feira
de Santana, Bahia e que vem buscando desenvolver um trabalho an-
tirracista decolonial a partir das leis 10.639/03 e 11.645/08 com os
pequenos desde a primeira infincia neste espago que ¢ fruto de uma
pesquisa de monografia realizada em 2021.# Nao é um processo fécil
de construir e consolidar, visto que estamos emergidos em educagao
eurocéntrica e racista, haja arruda e espada de Ogum e Iansa para nao
murchar nesta estrada pedagdgica cercada de desafios, mas a magia de
Imani nos levou a esse dia de muita alegria, comilan¢a e afeto e com
Imani estamos até hoje.

Neste artigo compartilharemos algumas experiéncias de um dos
ciclos formativos do Atelié de Vivéncias Etnico-raciais Imani que cul-
minou neste dia apresentado e teve como um dos objetivos regar as
criancas com um repertdrio enegrecido para refletirem acerca de suas
familias, suas raizes, sobre quem sdo, reverenciando sua ancestralidade e
assim vivenciarem o dia da familia por uma perspectiva afro-diaspoérica.
E através de momentos como esse que refletimos sobre a importincia
e contribui¢des da educacio para as relagoes étnico-raciais na forma-
¢ao das criangas logo na primeira infincia, considerando que é preciso
apresentar o quanto antes as nossas criangas todo o arcabouco histérico,
cultural e artistico da populagio africana, afro-brasileira e indigena pe-
las lentes decoloniais, pois as engrenagens do racismo e suas facetas se

# O Centro de Educagio Bisica da UEFS ¢ uma escola publica conveniada entre o
municipio de Feira de Santana e o Estado da Bahia, representado pela Universidade
Estadual de Feira de Santana. A escola existe hd 25 anos e atende a um publico da
comunidade interna da universidade e também externa.
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apresentam j4 muito cedo nas relagoes cotidianas das criangas e a escola
¢ uma das principais institui¢oes que alimentam e reforcam este sistema
de perpetuagio em suas praticas pedagdgicas de bases eurocéntricas.

Por isso, educar para as relagoes étnico-raciais desde a infancia
¢ oportunizar a todas as criancas um repertério regado de intercul-
turalidade critica (Walsh, 2007), através do qual as criancas negras
poderao construir sua autoimagem com referéncias positivas e as
criangas brancas tenham acesso a referéncias para além do que a bran-
quitude nos impée (Bento, 2002) e, assim, aprendam a viver com as
diferencas de forma positiva e respeitosa. A professora Dra. Mighian
Danae (2021) nos provoca ao compartilhar que a educagao das re-
lagbes étnico-raciais é a educagio que ensina a viver junto e juntas
estamos nesses caminhos arteiros antirracistas com as criangas, sempre
permeadas de desafios e avancos.

“Fé nas criancas. Fé nas infancias.” O que é o atelié Imani?

O atelié de Vivéncias Etnico-raciais é uma proposta pedagégica
de experiéncia antirracista na primeira infincia que tem entre seus ob-
jetivos: propor o debate das relagoes étnico-raciais a partir da literatura
infantil afro-brasileira, africana e indigena; fortalecer a educagao antir-
racista a partir das Leis 10.639/03 e 11.645/08 na primeira infincia e
criar convites as criangas para a criatividade, autoconfianga, represen-
tatividade e experimentos sensoriais a partir da estética do espago orga-
nizado. Ancorado na Afroperspectividade (Nogueira, 2016) a partir da
Pedagogia Decolonial (Catherine Walsh, 2010) que visa a uma educa-
¢ao propositiva que vai além da transmissdo de saberes, atuando como
politica social e cultural, este espago entrou em nossos caminhos artei-
ros de professoras a partir de uma sementinha plantada com a pesquisa
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de monografia de Santos (2021)°° onde se construiu com as criangas do
grupo 4 da Educagio Infantil (desta mesma escola) a ideia inicial deste
projeto o qual vingou e virou Imani.

O atelié se apresenta na infincia com objetivo de “provocar si-
tuagdes especificas e interconectadas, possibilitando transferir o novo
conhecimento adquirido sobre a forma e o conteido da experiéncia
educacional cotidiana” (Gandini ez al., 2012, p. 22). Segundo Gan-
dini (2012), o atelié¢ é uma oficina para as ideias das criancas, que se
manifestam pelo uso de muitos materiais para as criancas acessarem e
vivenciarem aprendizagens acerca de diversos assuntos.

Assim sendo, no nosso Imani utilizamos de espagos esteti-
camente organizados a partir da proposta dos contos das literaturas
afro-brasileiras, africanas e indigenas que abordam o cotidiano, repre-
sentatividade, identidade, familia, convivéncia, em busca de explorar
toda potencialidade de criatividade, imaginagao, referentes as experién-
cias sociais, emocionais, relacionais, corporais, sensoriais, expressivas e
cognitivas do corpo-territério (Miranda, 2014) das criangas para entio
acessar suas memorias afetivas que podem ser despertadas através da
literatura e dos convites artesanais de cada encontro.

Nos questionamos nas rodas com as criangas sobre o que elas
pensam, experienciam, ouvem, conhecem, quais s3o as suas duvidas
e angustias, como se percebem, se veem, veem o outro em relagio as
vivéncias étnico-raciais? Quais contos conhecem? O que acham das his-
térias? Das personagens?

Desde o primeiro encontro, a literatura afro-brasileira e africana
se apresentou como elemento essencial para constituirmos uma base
sélida de educacio infantil antirracista, pois como nos apresenta Aratjo

e Morais (2014, p. 01):

%0 Intitulada como “Pelas lentes da pedagogia Decolonial: Contribui¢des para
Educacio das Relagoes Etnico-Raciais na Educagao Infantil.”

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

161



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

A literatura infantil afro-brasileira, se usada como
instrumento de valorizagio e construgao de uma
identidade étnica e cultural positiva, pode ser uma
importante aliada na desconstrugao de esteredtipos
racistas que permeiam a sociedade brasileira desde
os primérdios da construgio do Brasil.

Tal literatura, potencializa a percep¢ao do corpo-territério das
criangas negras promovendo autoestima, altivez, representatividade e
referéncias positivas sobre ser negro e oportuniza as criancas brancas
também a construirem um olhar positivo sobre a negritude, além de
descentralizar seu corpo-territério das vivencias em sociedade, mas
compreender que faz parte da diversidade. Por meio da literatura afro-
-brasileira com histérias que estimulam o imagindrio infantil é possivel
potencializar as criangas a expressarem sua percep¢ao e conhecimento
do mundo através das trajetdrias que demarcam seu Corpo-Territério
(Miranda, 2014). E de forma criativa e contemplativa, conhecer a ri-
queza cultural de outros povos além da “histéria branca” que conhecem.

Interligando esses elementos de literatura, estética, materiais pe-
dagdgicos antirracistas apresentados, os Valores Civilizatérios Afro-bra-
sileiros fazem a costura dessa experiéncia. A autora Azoilda Trindade
(2005) nos diz em seus estudos que estes sao principios caros a educagio
infantil, pois tem a intencdo de destacar a Africa, na sua diversidade, e
0 que os africanos e africanas trazidos ou vindos para o Brasil e seus
e suas descendentes brasileiras implantaram, marcaram, instituiram e
fazem parte do nosso cotidiano, estes valores estdo presentes nas nossas
vivéncias. Dentre eles, estao a energia vital, oralidade, circularidade,
corporeidade, musicalidade, ludicidade e cooperatividade.

Com o passar do tempo, fomos percebendo que o caminho es-
colhido da via literdria ser o convite a reflexao de cada roda, era nao sé o
mais acertado como impactava emocionalmente todo o corpo docente
envolvido. As professoras e criangas entram a cada sexta num rito en-
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cantatdrio que faz o moinho das histérias girar sem parar. A roda de ci-
mento envolta pelos pés de jaca e de umbu-cajd, ganha sons das criangas
verbalizando o que chama a atengao no livro, e cada “pré” que narra a
histéria do dia agrega ao conto muitas memérias de afeto de sua prépria
infincia ajudando as criancas a ganhar mais olhares ao tema. Ao fim
do dia, nés percebemos compartilhando sempre registros fotograficos e
momentos que NOs marcaram.

A curadoria dos livros e das artes experienciadas a cada sexta
sao embevecidas de estudos paralelos das professoras que buscam tra-
zer conexdes com o extraordindrio que hd no cotidiano dos pequenos.
Todavia também sio custosas para a equipe, visto que a biblioteca da
escola nao ¢é tao abastecida de livros que tragam a diversidade cultural
de que somos feitos. Do mesmo jeito, nossos materiais para as artes sao
escassos, o que nos fez criar bibliotecas pessoais para ir alimentando
o Imani e ratear os custos com tecidos, tintas, migangas, bonecas,
argilas, entre outros recursos. Assim, todo encontro planejado demanda
compartilhamentos de informagdes histérico-culturais, cientificas,
artisticas, afetivas e, muitas vezes, econoémicas.

Sao seis cirandas cantadas na sexta (uma com cada turma dos
quatro aos seis anos de idade), antes dessas seis rodas temos pelo me-
nos uma de professoras que prepara o porvir e depois mais outra roda
com todas as professoras que refletem como tudo aconteceu. As crian-
cas sopram o canto da roda em casa para as suas familias, s quais, nos
encontros com as professoras (outra roda), partilham os impactos que
percebem destes momentos. E nesse girar de mios dadas e olhos nos
olhos que seguimos e que fomos percebendo que a fluidez e energia
que movem as sextas ¢ algo que muito se encontra hoje nos trabalhos
de espagos de ateliés de educacao infantil, mas que é muito mais antigo
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do que o que chamamos de atelié, ¢ algo ancestral (Krenak, 2022) e
akilombado.”"

Com isso é que o nome Imani surgiu. Ao fim do primeiro ano
letivo de sextas na roda de cimentos jd era perceptivel alguns reflexos do
trabalho desenvolvido na convivéncia das criancas, e entio, descobri-
mos que Imani significava fé em Swahili e nos demos conta de que era
esse o sentido de nos movermos girando: o ato de esperangar (Freire,
1992), ter fé nas criangas para viver um mundo melhor.

Rodas de acalanto: eu sou porque nés somos!

Sabemos que cada crianga que chega na escola carrega consigo
uma histéria que é anterior  sua existéncia. Como educadoras, acom-
panhar as criangas em seus desafios de convivéncia e aprendizagem ¢é
s6 um dos compromissos que temos como comunidade. Dessa forma,
para fortalecer uma educagao antirracista, precisamos também convidar
as familias a entrarem na roda com a gente.

Em 2022, realizamos algumas propostas em que as familias par-
ticiparam indiretamente das discussées. Ganhamos o apoio da maioria
a partir de exposigoes feitas na escola com fotografias e falas das criangas
do que era vivenciado no atelié. E conquistamos seus primeiros afetos

a0 ter uma oficina de abayomis™

, as quais geraram um presente coletivo
e, em forma de um grande mébile, compds a decoragio de muitas vi-

véncias. Tendo na primeira a emogao das criangas ao saberem a origem

> Conceitos tedricos e metodoldgicos que tém sido desenvolvidos e aprofundados
na pesquisa de mestrado em educacio no PPGE-UEFS (2023-2025) intitulada (A
arte de Akilombar com criancas na educacio Infantil: Akilomwana).

52 Abayomis siao bonecas feitas de retalhos preto e roupas coloridas criada pela
brasileira Waldilena “Lena” Serra Martins, artesa maranhense. Abayomis significa
em lorubd, meu presente.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

164



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

das bonecas, informacio que foi acompanhada do livro “Quero colo”
de Stella Barbieri e Fernando Vilela.

No ano seguinte, apds perpassar por alguns estudos voltados
para artistas e manifestagdes culturais do nosso pais, avaliamos que seria
importante retomar os didlogos com as criancas sobre as suas origens,
de onde vinham as cores de suas peles, os seus tracos e cabelos e quais
sentimentos eram projetados. O livro “Ei, vocé!: Um livro sobre crescer
com orgulho de ser negro”, do autor Dapo Adeola, foi o escolhido da
vez e esteve presente por duas sextas seguidas. Na primeira, as criangas
conversaram com bonecas “nenéns”, sussurrando em seus ouvidos o que
gostariam que os adultos falassem para elas. Na segunda, elas olharam
para os artistas negros apresentados no livro - e que alguns jd lhe eram
conhecidos - incentivando-as a ver as belezas e o orgulho de ser negro.

Foi impactante ver criangas negras escolhendo bonecas brancas
como referéncia de sua identidade, outras em ddvida e demonstrando
claramente suas angustias do que a sociedade impoe como beleza, en-
quanto outras ajudavam seus colegas dizendo “olha, vocé é negra que
nem eu!”. Sobre essa relagiao de bonecas e identidade, as autoras Cechin
e Silva (2014, p. 613) nos dizem que:

[...] as bonecas sio objetos de identificacio e re-
presenta¢io da normalidade, retratam uma de-
terminada época e lugar através de marcas sociais
que estdo imersas em relacoes de poder. Tais mar-
cas revestem-se de ricos significados culturais do
ideal de beleza, de corpo e de sujeito. Ao elencar
determinadas caracteristicas como “as melhores”,
os corpos dos bonecos e bonecas fabricam modos
de subjetivacio que produzem “verdades” sobre
como deve ser o corpo, o comportamento e as
atitudes normais.
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As criangas aprendem esses c6digos sociais racistas de represen-
tagao desde muito cedo, por isso as criangas negras tendem a ter uma
auto-imagem distorcida por padroes hegemonicos da branquitude.
Nessa roda, houveram cantigas de roda no ouvido das bonecas, colos,
carinhos, cheiros, elogios e rejeicao. E foi interessante perceber que ao
término do ano, algumas criancas que rejeitaram as bonecas negras ti-
nham nelas suas predile¢oes de brinquedos nas acolhidas da escola. A
urgéncia do nosso trabalho antirracista e decolonial na infincia se dd
por esses atravessamentos raciais precoces e pela oportunidade de fazer
fissuras nessa mesma légica de tempo, o quanto antes.

O livro “O Pequeno Principe Preto” de Rodrigo Franga deu
continuidade ao ciclo. A natureza de que somos parte, mas que fomos/
somos afastados por conta da l6gica ocidental de “progresso”, a tal da
Cosmofobia, como nos ensinou Antbnio Bispo dos Santos (2023), o
ancestral Négo Bispo (como gostava de ser chamado), foi convidada
para o bate papo e, nessa altura de agosto, jd comegdvamos a ter chuvas
de ideias sobre o dia da familia (sempre comemorado em setembro pela
escola). Como o baob4> plantado em cada planeta da histéria, planta-
mos também mudas de espécies que fazem parte do nosso sertao baia-
no, para que um pouquinho do que cuidamos 14, fosse lembrado de ser
cuidado em casa. As criancas passaram o resto do més acompanhando
o crescimento das mudas e as regando com periodicidade e as mesmas
foram levadas para casa ao fim do festejo “Ubuntu”.

“Os dengos na moringa’* de voinha” de Ana Fétima, convidou
as criangas a lembrarem dos espagos de suas casas e casas dos avds, a
pensarem nas dificuldades que seus antepassados tiveram e a entende-
rem um pouco mais sobre os utensilios e colos dedicados nesses am-

>3 Baobd ¢ uma 4rvore nativa africana sagrada.

>4 Moringa é um vaso feito de barro/argila utilizado para guardar 4gua. E reconhecida

no nordeste brasileiro pelos seus beneficios na conservagio da temperatura e
limpeza da 4gua, além de ser um elemento do nosso artesanato.
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bientes. Afinal, o que é uma moringa? De onde vem esse sotaque? Quais
heran¢as ganhamos? Neste dia, a brincadeira com barro foi marejada
com ldgrimas de algumas “prés”...que puderam reconectar suas memo-
rias ancestrais que os nossos mais velhos sabiamente nos ensinam e que
pouco é valorizado na “era da tecnologia” em que vivem nossas criangas.
E elas, mais uma vez, se deliciaram ao mexer com um elemento terroso,
além de recordarem dos acalantos que lhes sao tao caros.

“Obax” de André Neves trouxe a “cadéncia bonita do samba’:
uma crianga é cuidada por muitos e ¢ pro coletivo que plantamos amor,
¢ pro coletivo que sopramos as histérias. A menina que andou em cima
de um elefante gerou éxtase nas criangas e algumas trouxeram os este-
re6tipos de uma Africa selvagem e cheia de savana, enquanto outras,
preocupadas com a chuva de flores carregavam a angtstia do nordestino
que anseia ver chuva no sertao, ambas as perspectivas refletem a histéria
tnica (Chimamanda, 2019) que contaram sobre o Ber¢o da Humani-
dade e a regiao do pais mais diversa que ¢ a principal responsavel pelo
desenvolvimento do que chamamos hoje de Brasil. Foi assim que elas
produziram fuxicos® conectando o que tinham vivenciado na sexta an-
terior (na casa de voinha) com as emogdes que agora experimentavam.

O dia da festa antecedia a ultima roda que aqui iremos rela-
tar. A essa altura, as criancas ja tinham cantado aos montes as musicas
de Edson Gomes e ensaiado “drvore”, cangdo apresentada a elas junto
com as mudas plantadas. A musica Nayambing Blues de Sine Calmon
anunciou o que seria a proposta daquele dia. O livro “Irem bala” de
Ana Vilela, deu um tom a mais de amor ao clima e as criancas das trés
turmas (de cada turno) se juntaram para montar parte da decoragao do
evento. Usando os tocos de drvores espalhados pela drea externa, eles

% Fuxico sao flores artesanais feitas com retalhos coloridos. Faz parte da cultura do
artesanato nordestino.
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construiram um “trem do amor”, combinaram o local e como ele seria
montado... “Canta Bahia, reggae!”

Buscamos nessas rodas ampliar o repertério das criangas a partir
de valores civilizatérios caros a identidade negra brasileira. Somos um
povo formado em comunidade, que reverencia os que vieram antes e vé
as criangas como o presente, o agora. Como nos ensinam as filosofias
africanas e indigenas, as criangas religam o passado, com o presente, en-
tendendo o futuro como uma poténcia e nao como uma urgéncia que a
sociedade ocidental tanto espera. Porém, neste ciclo Imani, festejamos
essa relagao de familia enquanto comunidade que compartilha saberes
e fazeres antigos de forma coletiva e cooperativa. Plantar, brincar, se
expressat, ‘reguear”, contar histérias e viajar no trem do amor, dos sen-
timentos e da beleza, é coisa de preto, é coisa bonita e nossas criangas
precisam saber o quanto antes.

A ciranda nao finda: “e as minhas raizes, eu balango... vem me
regar, mae!”

O ano letivo de 2024 se inicia e na curiosidade da nova “pré” da
turma em saber qual musica é a preferida de cada crianga, a menina que
ainda tem quatro anos mas que ja vai fazer cinco, de imediato responde:
“eu sou uma drvore bonita!”. Depois de tantos meses e tantas outras ex-
periéncias, o reggae de setembro ainda reverbera na crianga que carrega
ela como algo que foi bom a ponto de se tornar a preferida.

Desde 2017, o CEB (Centro de Educac¢io Bdsica da UEES) re-
conhece que as diversas configura¢oes familiares devem ser respeitadas
e comemoradas a seu modo, deixando de lado momentos do calendario
que imprimiam muito mais o capitalismo e a familia das “propagandas
de margarina” para celebrar nos seus setembros a beleza e amor que
cada familia tem. Ainda que recente (apenas 7 anos de formato), a data
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se tornou tao cultural da escola que é um dos eventos mais esperados
por todos no ano.

O tema escolhido para 2023 foi UBUNTU: eu sou porque nés
somos. Filosofia africana que d4 a importincia do sentido de se con-
quistar algo junto com e de sermos como somos por sermos muitos e
juntos. Além disso, para celebrar esse dia em especial, também proble-
matizamos com as criangas sobre nossos ancestrais e como eles fazem
parte de quem somos. Conversas essas que extrapolaram as sextas e de-
ram uma cara de Imani didrio as salas de aulas por um pouco mais de
um més.

Para a decoragio, plantas jd crescidas um tantinho, além de es-
padas de Ogum e lansa, Alecrim e Girasséis. Trens do amor, cantos de
artes rememorando algumas experiéncias do Imani, sussurradores, fa-
milias fazendo picnic por toda drea e a divulgagio de mais um livro com
uma discussio racial. Como lembranca, além das mudas, as criangas
produziram escaldas pés, algo também jd experimentado em uma sexta
de “Oxum”, com carinha de tempero de v6 e muito bom para esticar o
aconchego da festa até em casa.

Ao som, uma playlist “regueira”, Edson Gomes foi artista princi-
pal e conseguiamos ouvir o coro das pessoas (recebemos nesse dia cerca
de 300 pessoas) curtindo as cangoes e se balancando enquanto lancha-
vam ou brincavam com as criancas. Também tivemos Sine Calmon,
Gilberto Gil, Lazzo Matumbi, Bob Marley e Dionorina (artista feirense
que as criangas conheceram presencialmente no ano anterior) tocando
na caixa de som que s6 parava quando algum eré pedia para cantar um
pouquinho no microfone.

O reggae é a musica familiar que as criancas reconheceram nos
ensaios dizendo “meu tio ouve”, “meu pai escuta essa musica, pré!”. O
reggae faz parte da cultura negra baiana, regido que ¢ a principal pre-
cursora do ritmo no nosso pais. Seu balan¢o embala batidas, o som da
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guitarra, do baixo com pedidos de paz e libertagao para o povo preto,
e religa a Bahia com a Jamaica, onde ele nasceu. Apresentar esse reper-
tério musical para as criangas contribui com a quebra de esteredtipos
negativos sobre o ritmo e sobre as pessoas negras que cantam (os rasta-
faris), além de ampliar seu repertério musical cultural.

No auge da festa, chegou a hora da apresentagio de “drvore”.
As criangas estavam ansiosas, todas vestidas na paleta verde, amarelo
e vermelho, cores do reggae. Tinham visto algumas vezes os clipes do
Masaka Kids Afrikana na televisio e ensaiado muito o Kuduro que era
parte da coreografia. Combinamos com elas que perto do fim da mu-
sica, elas chamariam seus familiares para dancarem juntos e quando
demos conta tinhamos uma roda gigante de pessoas de diversas idades
e cores cantando e dangando “vem me regar, mae”. Ao fim, aplausos
e muitos sorrisos... eis que as raizes tinham sido balangadas. Estavam
14 firmes, fortes e prontas para continuar a serem cuidadas. A ciranda
ainda gira na menina de quatro anos que vai fazer cinco, no menino
que fez sete e naquele que acabou de chegar para cirandar por ja ter
quatro anos. .. nada finda, mas sempre se transforma. Como nos ensina
o saudoso Négo, nds somos comego, meio e comego! Viva os Erés! Viva
as Familias! Viva o Imani! Ea!

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

170



~ L VV Y P /I~
—©O©)2300=C

12 REFLEXOES SOBRE PRATICAS DE MEDIAGOES DE
LEITURA DA LITERATURA INFANTIL AFRICANA E
AFRO-BRASILEIRA NA EDUCAGAD INFANTIL

Ruane Silva de Jesus

Pretende-se com esta pesquisa compreender a relevincia da li-
teratura infantil a partir dos recortes raciais na rotina da educagio in-
fantil. Por esses aspectos, busca-se relacionar a construgio do sujeito
na formacao identitdria para criangas negras (Gomes, 2023) com faixa
etdria de 2 a 3 anos de idade. Serdo abordadas as experiéncias no 4mbito
profissional pelas préticas pedagdgicas em que a literatura e a ludicidade
sao percebidas como instrumentos de agio cognitiva durante as inter-

vengoes na Biblioteca do Centro de Educagio Infantil.>¢

A partir desse contexto, observa-se que agoes pedagdgicas desen-
volvidas a luz de perspectivas étnico-raciais possibilitam aos educandos,
no 4mbito da sala de aula e de sua vida pessoal, seu desenvolvimento
enquanto ser autdnomo. As dindmicas trabalhadas pela literatura refor-
cam o protagonismo de criangas negras ao estimular o conhecimento
de si e do mundo pela unidade de sentido, fomentando a identidade
ao estimular a criatividade, a curiosidade e desenvolvendo o raciocinio
légico e investigador (Gomes, 2023).

>0 A presente pesquisa desenvolvida através das praticas de mediagao de leitura e apresentada
no IV Congresso de Pesquisadores/as Negros/as do Nordeste — Duas Décadas das A¢oes
Afirmativas - O Legado de Palmares e o Futuro das Politicas Pablicas.
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Alinhada a essa perspectiva, a autonomia do individuo ¢ per-
cebida na prdtica pedagégica e pelo letramento racial (Soares, 2023)
como possibilidade de formagio identitdria da crianga. Diante da ética
da Lei 10.639/2003 compreendemos que as agoes pedagdgicas inferem
na vida social e na elaboracio da identidade do (a) educando (a) no
ambito da educagio infantil ao dialogarmos com os processos histéricos
inseridos no cotidiano popular. Trazendo as abordagens freirianas da
educagio como pritica da liberdade, na qual compreende a educagao
como ato politico e como instrumento emancipatério do sujeito em
questao. Conforme a compreensio de Freire, a educagio “sé faz sen-
tido se os oprimidos buscarem a reconstru¢ao de sua humanidade e
realizarem a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos — li-
bertar-se a si e os opressores” (Freire 2002, p. 30). E, nesse caso, a lite-
ratura posiciona-se como ferramenta de emancipagio, reflexio e critica
da realidade entendendo que a pessoa pode desconstruir através desse
instrumento as concepgdes impostas para ajustar a sociedade de classes
menos favorecidas e fomentar a liberdade do sujeito distanciando-o da
condi¢io de oprimido.

Buscando reforcar este lugar, a pritica pedagdgica alinhada ao
letramento sdo agentes que trazem nexos com a realidade por servir
como instrumento de formacio identitdria conforme vém sendo apre-
sentados pelas contribuigoes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017) contemplando a visao da constru¢io de mundo e da
vida cotidiana desse sujeito em formagao. Por fim, esse trabalho aponta-
rd a importincia da mediagao de leitura da literatura africana e afro-bra-
sileira como ferramentas que contribuem na emancipagio do sujeito
para essa pritica pedagdgica pautada no letramento étnico-racial e re-
conhecimento da identidade despertando para autonomia.
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Dialogos metodologicos com a mediacao de leitura

A metodologia da presente pesquisa segue estruturada a partir
de contribui¢des da pesquisa qualitativa com enfoque na pesquisa bi-
bliografica percebendo o didlogo entre os autores (Gil, 2007). Nesse
sentido, a abordagem da pesquisa correlaciona as contribui¢oes de auto-
res com praticas pedagdgicas realizadas através das mediagoes de leitura
da literatura infantil e auxilio desses aspectos na formagao e construgio
identitdria da crianca.

As mediagoes de leitura desenvolvidas no Centro de Educacao
Infantil, localizado em Salvador, buscam fomentar praticas pedagdgicas
embasadas nas Leis 10.639/2003 e nas narrativas da literatura infantil
que abordem as histérias, cultura e heranga africana e afro-brasileira,
contemplando o respeito a diversidade e reconhecimento étnico racial.
Caracterizam-se as mediagoes de leitura nesse contexto sob a perspectiva
dos primeiros contadores de histéria, os grids, aqueles que preservam,
guardam e transmitem a histdria dos reis e do seu povo, também da cir-
cularidade, semicirculo ou da roda entendendo que este é um bom jeito
espacial para facilitar a comunicagio e dispor todos em horizontalidade.

Esse trabalho estd centrado na metodologia bibliogrifica de au-
tores que contribuem para a pesquisa do tema: “Reflexdes sobre préticas
de mediacoes de leitura da literatura afro-brasileira na educacao infan-
til”, dialogando sobre a leitura de mundo, o letramento na educagio
infantil e letramento racial.

Pratica pedagogica e letramento racial na formacao eidentidade
desse sujeito

Transcorre que falar de educagio nesta perspectiva estd direta-
mente relacionada com os espagos escolares e todo o corpo pedagdgico
realizando o ato educativo com uma intencionalidade, buscando au-
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xiliar o sujeito politico que deseja formar. Nessa constituicao de uma
sociedade que busca através da educagio emancipar o sujeito das es-
truturas sociais que marginalizam as classes sociais menos favorecidas,
a educagao como prdtica da liberdade oferece forma de integracio da
crianga numa sociedade mais justa, igualitdria e equinime, conforme
o pensamento de Paulo Freire “a educagio é um ato politico” (Freire,

1991, p. 21-22).

Esta formagao pensada para o individuo enquanto sujeito poli-
tico pretende desenvolver os valores, hdbitos do convivio social, conhe-
cimentos historicamente produzidos, promover o respeito a diversidade
cultural, oferecendo um convivio coletivo que contemple as demandas
do contexto social permitindo assim outras formas de resolugao das
problemdticas da época.

Com o entendimento sobre educa¢io como ato politico faz-se
necesséria a andlise da palavra educacio, de acordo com o pensamento
de Pinheiro (2023, p. 20) “a educagio é o ato de socializar com as novas
geragoes os conhecimentos historicamente produzidos”. Desta manei-
ra, dialogar sobre os conhecimentos produzidos na perspectiva do ato
social que se relaciona com a busca pela emancipagao do sujeito, pela
transformagio de si, social e politica. E através desta educagio contra
hegemonica como forma de libertagao das acomodagées e ajustamentos
que suprimem a liberdade que a pessoa serd capaz de se integrar, desen-
volvendo uma consciéncia critica reflexiva do mundo que a circunda

(Freire, 2002).

O individuo em formagio deverd transpor as barreiras impostas
por concepgdes hegemonicas (machismo, sexismo, racismo), ferramen-
tas utilizadas para manter os individuos nos padroes estabelecidos por
essa classe social dominante da elite, mudando as perspectivas sociais e
politicas da sua época e superando essas ideias segregadoras. Almejando
transpor, através da educagao, os conceitos limitantes do racismo que
afetam a constru¢io da identidade étnico-racial, sexismo e machismo
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que impactam na vida social das criancas na forma de tratar e perceber
a si e a0 outro, buscando ultrapassar esses principios que ajustam e mo-

delam a sociedade (Freire, 2019).

A educagio como ferramenta pedagdgica de autonomia, forma-
¢a0 e construgao da sociedade promove uma transformagao das camadas
populares e a libertagao da condicio de oprimido atua, segundo Freire
(2019, p. 24), tal e qual “uma pedagogia da liberdade pode ajudar uma
politica popular, pois a conscientizagio significa uma abertura a com-
preensao das estruturas sociais como modos de dominagio e violéncia”.
Diante dessa perspectiva de emancipagao do individuo e transformagao
da sociedade Freire (1982) valida a importincia de “ler o mundo para
ler a sociedade”, em consequéncia, a reflexao sobre seu papel nesse con-
texto social. A crianca na educacao infantil necessita conhecer o mundo
em que vive, os objetos que a cerca, compreender a cultura e a sociedade
desenvolvendo uma consciéncia critica a fim de superar as estruturas
sociais e também a linguagem que estd inserida. Devem ser oferecidas,
portanto, a crianca ferramentas apropriadas para essa apreensio.

Nessa etapa citada, na qual as criangas convivem com a lin-
guagem e que também estdo em contato com a arte de escrever, vao
construindo suas hipéteses, descobrindo as fun¢oes da leitura e da es-
crita, conhecendo os diversos géneros textuais. E através do contato
com a leitura e com os livros intermediados pelos adultos que elas vao
estimulando o prazer em serem leitoras.

Estao presentes aqui duas etapas importantes para a crianga
na educacio infantil: a alfabetizacio, que compreende a aquisi¢ao do
sistema alfabético e suas convengoes, e o letramento sobre as priticas
de uso social dessa linguagem. Percebe-se que o letramento estd dire-
tamente ligado & abordagem de uma pritica pedagégica desenvolvi-
da através das mediagoes literdrias realizadas nesse espago infantil do
Centro de Educacao.
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Segundo Soares (2018, p. 143) “a leitura frequente de histdrias
para criangas é, sem duvidas, a principal e indispensdvel atividade de
letramento na educagio infantil.” Consequentemente, as narrativas das
histérias e as mediagoes sao atividades que enriquecem o vocabuldrio da
crianga e proporcionam o desenvolvimento de habilidades de compre-
ensido de textos escritos que posteriormente contribuem para o processo
de aquisi¢ao da linguagem.

Visto que o letramento atinge na educacio infantil a forma da
crianga se perceber e compreender o mundo na sua prdtica social, o
letramento racial serd importante para apresentar essa compreensio
por intermédio da leitura de livros que busquem afirmar a identida-
de étnico-racial e autoestima das criangas negras. Desde pequenas, as
criangas j4 apresentam questoes sociais, que vao sendo elaboradas em
vérios espagos no quais elas convivem , por influéncia do racismo estru-
tural que acabam interferindo no desenvolvimento da representagao da
identidade positiva e valorizagao da cultura e histéria préprias (Gomes,
2023). Dentro do 4mbito da sociedade brasileira, considerando que a
educagio reflete na vida social da crianca, ¢ importante considerar as
préticas pedagdgicas a partir da educagdo antirracista que busca des-
pertar a consciéncia critica acerca das problemadticas que circundam os
espagos familiares e de convivio dessa crianga. Faz-se necessdrio promo-
ver o letramento racial com bases na educacio antirracista aspirando re-
construir na sociedade a perspectiva da identidade étnico-racial positiva
e da autoestima, impactando positivamente na vida pessoal cotidiana e
social das criancas.

Ressignificar a educacio infantil por esse angulo é pautar as
préticas pedagdgicas, as mediagoes de leitura na perspectiva da Lei
10.639/2003 promovendo dimensoes positivas e priticas escolares
emergentes destacando a diversidade, a pluralidade cultural e a im-
portincia do respeito as diferencas, bem como a valoriza¢io da heran-
ca africana e da crianga negra. Diante dessa perspectiva, identificamos
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que narrativas que tenham contetidos de afirmagao positiva podem
propiciar a constru¢ao simbdlica que, conforme Gomes (2023, p.
156), parte “de uma convivéncia positiva entre as criancas negras e
nao negras através de abordagens lidicas que combatem teorias de
déficit cultural e linguistico, refor¢ando o pertencimento étnico-racial
das criangas negras”.

Promover socialmente agdes positivas através das préticas pe-
dagégicas das mediagdes de leitura, refere-se a atribuir sentido a va-
lorizagao das raizes e da heranca cultural africana e afro-brasileira na
educacao infantil, enfatizando as contribuicées culturais, histéricas e
linguisticas que o letramento racial atribui tanto na formagao da crianca
quanto no uso social dessa prética da leitura.

Para se obter resultados positivos em relagio as
questdes étnico-raciais, os trabalhos precisam ser
iniciados na educacio infantil, a fim de se evitar a
formacio de cidadaos preconceituosos, ji que par-
te da premissa de que o sujeito nao nasce racista,
mas se torna. Por isso, a importancia em ensinar
a crianca a ser antirracista ¢ fundamental para se
ter uma sociedade mais respeitosa e comprometida
com a diversidade (Silva; Paludo, 2011, p. 05).

As mediagoes de leitura foram desenvolvidas buscando ressigni-
ficar na educagio infantil o letramento para que esse individuo, além de
compreender o sentido de uso dessa leitura nas priticas da sociedade,
possa se perceber enquanto sujeito histérico fortalecendo sua autoesti-
ma, seu pertencimento étnico-racial, a valorizagao da sua identidade e
das herangas culturais dos povos africanos e afro-brasileiros. Embasadas
fundamentalmente na educagio antirracista, as mediacoes de leituras
propostas, abordadas na sala de aula, centram-se no letramento racial.
Entende-se que a crianga precisa ser apresentada ao amplo repertério
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linguistico, histérico e cultural, fortalecendo a formagao e desenvolvi-
mento da sua autonomia e transformacao das barreiras sociais vividas,
contribuindo para resolver as demandas da vida cotidiana e do desen-
volvimento de competéncias especificas para o conhecimento de si e do
outro, valorizando as semelhancas e diferencas.

Pensando na trilogia (O eu o outro e o nds) diante do contex-
to de formagido do ser, na BNCC ¢ proposto para a educa¢io infantil
aspectos relevantes que fomentam a construgao de uma percepgio in-
dividual e coletiva que perpassa questoes relacionadas a vida cotidiana
com o intuito de resolver as situagoes que a crianga vive no dambito das
relagcoes pessoais e sociais. Por isso, importa para esta pesquisa com-
preender as formas que impactam na vida da crianca a aproximagio,
desde a educagio infantil, de vivéncias positivas na literatura africana e
afro-brasileira.

Impressoes sobre a Base Nacional Comum Curricular no
exercicio das praticas de leitura

A delimitagao deste estudo, conforme as experiéncias da me-
diagao de leitura com criancas do grupo 2, corresponde a criancas com
faixa etdria de idade de 2 e 3 anos do Centro de Educacao Infantil situ-
ado em Salvador, Bahia. Em sua maioria sdo criancas negras oriundas
da comunidade periférica local.

Diante dessa faixa etdria da educagao infantil que o sujeito em
formacdo necessita vivenciar prdticas pedagégicas visando desenvolver
e transformar, promovendo o sujeito critico-reflexivo. Neste didlogo de
formacgao do sujeito emancipatério, conforme Gomes (2001) nao basta
conhecer o aluno dentro da sala de aula. E necessério construir vinculos
com suas tradigdes, costumes e valores, pois é a partir desses elementos
que o aluno negro se constitui como sujeito em processo de construgao
das identidades sociais. Por este motivo, importa a crianga o contato
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com diversas priticas pedagdgicas que contemplem os valores culturais
historicamente produzidos principalmente no espago escolar.

Um dos passos para ser categérico na selecao dessas ferramentas
pedagdgicas é considerar os documentos oficiais para a educagao bdsica,
como a BNCC - Base Nacional Comum Curricular — que define o
conjunto orginico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os (as) educandos (as) devem desenvolver na sua formacio. Também a
BNCC (2017), compreende e orienta a pratica comum para o desen-
volvimento de competéncias, mobilizando conhecimentos, habilidades
e atitudes para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do ple-
no exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, de acordo com cada
faixa etdria e modalidade da educacio.

A crianga do grupo 2, um ser subjetivo que nessa etapa constan-
temente constrdi a percepgio de si e posteriormente com o outro, estru-
tura o conhecimento para elaborar seu aprendizado de suas percepgoes
vivenciadas. Necessita, portanto, de um olhar atento e cuidadoso do
educador em relagio as préticas pedagdgicas para essa primeira etapa da
educacao bdsica.

O sujeito da modalidade educacio infantil, segundo a Base Na-
cional Comum Curricular, tem como perspectiva vivenciar na Educa-
¢ao cinco campos de experiéncia. Estes indicam quais s3o os aspectos
fundamentais para que a crianca aprenda, visando desenvolver compe-
téncias, habilidades e atitudes para exercer a cidadania e resolver as de-
mandas da vida cotidiana que devem ser garantias do desenvolvimento
nesta etapa da educagio.

O primeiro campo de experiéncia da BNCC — O eu, o outro
e 0 nés — destaca experiéncias relacionadas a construgao da identidade
e da subjetividade, as aprendizagens e conquistas de desenvolvimento
relacionadas a ampliagao das experiéncias de conhecimento de si mes-
mo e a construgio de relagoes, que devem ser, na medida do possivel,
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permeadas por interagdes positivas, apoiadas em vinculos profundos e
estdveis com os professores e os colegas. Também destaca a necessidade
de vivenciar experiéncias ligadas a identidade enquanto sujeito cogniti-
vo e social, desenvolver o senso de pertencimento na coletividade, for-
talecer a nogao de ser autbnomo e ampliar a percepgdo de reconhecer-se
no mundo.

Outro aspecto que a BNCC busca quando orienta sobre o cam-
po de experiéncia “O eu o outro e 0 nés” é estimular na crianca_per-
cepgoes, ajudd-las a refletir, criar, conquistar. Através deste campo o
individuo pode reconhecer-se como Unico em suas caracteristicas fisi-
cas, atribuindo a elas apreciagao estética, aceita¢ao da imagem, o cuida-
do e a valorizagio. E subjetivo perceber como esse campo de experiéncia
toca o educando (a), assim, percebemos neste campo também que o su-
jeito poderd se apropriar do contato com o outro e 0 nés e aqui teremos
o convivio, a socializa¢do, a interacio, a troca que constroi e reavalia o
que foi socialmente construido e permite transformar para a valorizagao
do outro e a aceitagio da pessoa.

Outro campo de experiéncia que a Base Nacional Comum Cur-
ricular prop6e para o desenvolvimento infantil é a Escuta, Fala, Pensa-
mento e Imaginagao. Tais aspectos sao importantes para a faixa etdria
do grupo 2 em questdo, pois ¢ o momento de se apropriar da lingua
oral por intermédio de vdrias situacoes de aprendizagem dessa fala e
escuta podendo ampliar os recursos de expressio e de compreensio da
linguagem e seus signos.

Através das mediagoes de leitura que ocorrem na biblioteca ou
na sala de aula, os educandos se apropriam de diversos géneros textuais,
narrativas das histérias que auxiliam na percep¢io do conhecimento de
si e do outro, além de promover a inclusio e fomentar a valorizacio.
Constroem seu repertério linguistico com vérias estruturas da lingua-
gem e simbolos, despertam a imaginacio, fantasia, questionamentos e
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também a busca por perguntas e respostas que serao mais tarde fatores
para a compreensao de mundo e de seus usos da linguagem e escrita.

Nesse convivio com textos escritos as criangas vao
construindo hipédteses sobre a escrita que se re-
velam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vao conhecendo letras, em escritas es-
pontineas, nio convencionais, mas ji indicativas
da compreensao da escrita como representagio da

oralidade (BNCC, 2017, p. 38).

Através da Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao, que é um
campo de experiéncia, a crianga nessa faixa etdria vai construindo seu
vocabuldrio, sua linguagem, repertério linguistico, enriquece e desen-
volve sua atua¢io através da fala, seu posicionamento relacionado a au-
tonomia (Soares, 2018).

Potencializam a cultura oral, a imaginagao e a fantasia pois a
crianga coloca nas histérias contadas por elas, além de suas percepgoes,
seus proprios sentimentos, suas emogoes, suas frustragc’)es, sua maneira
impar de perceber-se no mundo. E possivel também a afetividade com
as histérias, o desenvolvimento dessa crianga quando ela mesma conta
a histéria.

Percebemos, como educadores (as), o quanto as histérias na me-
diagao de leitura sao determinantes, favorecendo essas aprendizagens
que vao se conectando com os demais campos e gerando aprendizagens
essenciais para as préximas etapas da educagio de uma forma geral.

Mediacgoes de leituras: descricao metodologica sobre a otica da
experiéncia, do (a) griot (e) e circularidade

Idealizar as mediagoes de leitura é uma tarefa que envolve pla-
nejamento, por isso, foi necessirio pensar uma prdtica pedagdgica para
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as intervengoes realizadas no ano letivo de 2023. Inicialmente, para que
a prética pedagdgica alcance seu objetivo, ¢ preciso compreender qual
a experiéncia estd sendo proposta diante das mediagdes. Como forma
de contribuir nesse debate buscamos dialogar com o conceito de expe-
riéncia (Larrosa, 2018). Para isso, conforme compreensio do autor, a
experiéncia é 0 que nos passa, 0 que NOs acontece ou O que Nos toca,
logo, se nao proporciona o que toca, nao vivemos a experiéncia.

E preciso tocar, acontecer ou passar algo com cada individuo, o
sujeito da experiéncia se define segundo Larrosa (2018, p. 25) “nao por
sua atividade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua
disponibilidade, por sua abertura’. Observou-se com a prdtica de me-
diagio de leitura que a experiéncia se faz como instrumento necessdrio
para dialogar com o sujeito, entendendo que a experiéncia é algo que se
nada se passa e nada acontece, nada o toca, nada o afeta, nada ocorre. As
mediages precisam tocar o individuo para que reflita, pense, acontega,
cultive e transforme esse ser subjetivo (Larrosa, 2018).

Proporcionar o contato com o mundo através das pdginas dos
livros selecionados para um trabalho voltado a agoes afirmativas ba-
seadas na valorizagao da cultura africana e afro-brasileira exigem mo-
ver os (as) educandos (as) desse lugar de mero ouvinte. E necessério
experienciar esse universo desconhecido para que a transformagao do
individuo acontega e o toque. Nesse sentido, em didlogo e em conjun-
to, vamos perceber a figura do (a) mediador (a) de leitura, que se trata
do intermedidrio entre o livro e a crianca. O (a) mediador (a) pode
ser considerado como um “guia”, que anda ao lado do pequeno leitor,
entre os livros, promovendo situa¢oes de apreciagio, fruicio, escuta e
didlogo. Os mediadores se colocam como presenca que dd voz ao texto
literdrio e dispoe seu olhar e escuta para convidar a interagao e acolher
as diferentes leituras.

O (a) mediador (a) de leitura utiliza como ferramenta do seu
trabalho o livro. E através dele que se estabelece um didlogo com a
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crianga. Na figura do (a) mediador (a) se deve manter o olhar no leitor,
trocar narrativas afetivas, ter uma postura de empatia, portanto, deve
ser ouvinte tendo em vista que a histdria desperta no sujeito emogoes e
sentimentos que precisam de atengao ao ser proferido, passar na sua fala
a emogao e encantamento com a narrativa, também, precisa gostar do
que estd lendo, pois, quem ouve poderd se encantar por esse universo
da literatura infantil a partir do (a) mediador (a) de leitura e tornar-se
um (a) leitor (a).

O (a) mediador (a) de leitura, além de comunicar narrativas a
partir do livro, precisa gostar de ler, desta forma, transmitir natural-
mente o prazer pela leitura para o publico ouvinte. Podemos desta-
car alguns pontos chaves importantes para a selecao dos livros, um dos
principais ¢ a faixa de idade desse publico, pois, a estéria pode facilmen-
te dispersar a atengao em oposi¢ao a proposta de promover a aprecia¢io
e o envolvimento.

Um ponto importante nessa abordagem ¢ que o livro possa
ser mediado como uma ferramenta de intercessao principal desse elo,
cabe ao mediador de leitura ler a histéria previamente, diversas vezes,
para se familiarizar e conhecer a narrativa, para perceber os didlogos,
duvidas, curiosidades, emog¢oes que podem despertar na leitura desse
livro selecionado, pensar na idade desse puablico e se o enredo e/ou
narrativa da histéria vai despertar prazer em ler e ouvir. Outro fator
para uma boa escolha de leitura é pensar o espago que acontecerd essa
mediagdo, pensando no conforto, no movimento para que as crian-
cas se sintam convidadas para explorar o espago e os livros e estejam
confortdveis para realizar sua leitura destes e da palavra-mundo que
apresentaremos na mediagao.

As brincadeiras, dindmicas para relaxar, musicas ou cantigas sao
importantes aliados na mediagao de leitura. Podem vir antes de iniciar
a estéria por que podem auxiliar na concentracio e/ou atengio, como
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também no final promovendo momentos prazerosos de contato com a
literatura infantil.

Alguns conceitos também devem ser respeitados para circu-
lar em uma mediagdo de leitura, como exemplo, a empatia . Quando
a literatura abarca a diversidade humana, todas as infincias ganham
com isso. Ao conhecer a sabedoria dos povos tradicionais, ter acesso
a histéria contada por diferentes pontos de vista, conhecer a realidade
de personagens que vivem em culturas diversas, as criangas ganham a
possibilidade de ampliar seus repertérios e valores estéticos, de aprender
a ter empatia e se formar como cidadas mais justas e soliddrias.

A representatividade se torna um elemento importante visto que
todas as criangas tém o direito de se sentirem representadas em obras
literdrias que apresentem e fortalecam a diversidade de valores estéticos,
de configuragdes familiares, de etnias, ragas, regionalidades, culturas,
caracteristicas e dificuldades. Quando a crianca se vé nas imagens dos
livros e [se] encontra na estdria, aproximando-a de sua realidade, ela se
sente fortalecida em uma identidade que contraria os estereStipos e tem
a possibilidade de (re)encantar-se com seu corpo e sua cultura (Gomes,
2023). Nesse sentido é necessdrio que as mediagoes de leitura contem-
plem as realidades dos (as) educandos (as) para que na narrativa ocorra
a identificagdo a partir de semelhangas e diferengas possibilitando ao
educando (a) a consolida¢io de uma imagem étnico-racial positiva.

As mediagoes realizadas acontecem sempre em semicirculo, co-
nhecida como roda, que é um bom jeito espacial para facilitar a comu-
nica¢do e dispor todos (as) em horizontalidade. Nas rodas fomentadas
pelas mediagdes de leitura em que a crianga participa horizontalmente,
significa dizer que naquele momento, além de interagir com o livro per-
cebendo a leitura, poderd participar dialogando com suas impressoes,
seus sentimentos, emogoes, escuta e fala no mesmo ambiente.
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Petit (2015, p. 92) afirma que “[...] a circularidade promovida
pela movimentagao multidirecionada ¢ sinal de integragao das partes
a0 todo”. Nesse didlogo em circulo o (a) educando (a) fala democra-
ticamente, ouve e expressa sua opinido contrdria ou nio em relagio a
leitura, percebendo o mundo daquela literatura e agindo sobre ele (a).

Além da proposta do circulo como elemento para uso metodo-
légico das mediagoes, o papel do mediador conversa com o grids, os
primeiros contadores de histéria, responsdveis por guardar e transmitir
a histéria dos reis e do seu povo. Ao contar histérias, fabulas, contos,
poesias eles assumem a fungdo de educar e encorajar seu povo, preser-
vando a memdria, a consciéncia e o coragio daqueles que os procuram.
Os guardiées da meméria utilizam recurso das expressoes oral e cor-
poral para transmitir seus conhecimentos, contribuindo assim para a
valorizagao, o fortalecimento e a perpetuagao das raizes culturais de seus
ancestrais (Brds, 2012).

O (a) mediador (a) de leitura também visa preservar e com-
partilhar os conhecimentos historicamente produzidos desde o ber¢o
da didspora trazendo os elementos como a cultura, ciéncia, histéria,
reinados, estética, forma de vida da civilizagio africana e afro-brasileira
para as geracoes de sua época e das futuras. Pensando na prética que foi
construida e continua em processo formativo do (a) mediador (a) de
leitura, desenvolvi essa prdtica a partir do contato com uma biblioteca
comunitiria situada em Salvador, Bahia. Geralmente as visitas nesse
espaco aconteciam para empréstimos de livros, com o passar do tempo
participava das rodas de conversa sobre variados temas nas oficinas de
artesanato realizadas pela artesa local.

Compartilhando minhas impressoes sobre as leituras neste espa-
¢o comunitdrio fui aprendendo voluntariamente com as mediadoras de
leitura como realizar mediacio, como selecionar livros com temdticas
que favorecam a formagao identitdria de criangas negras, de acordo com
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o publico leitor/ouvinte, além de possibilitar um espago acolhedor, afe-
tivo e compreensivel as realidades daquela comunidade.

Através desse contato inicial, experienciei diversas formas de se
fazer mediador até ser convidada para trabalhar como mediadora de
leitura, quando desenvolvi outras aprendizagens através desse tocar que
a experiéncia possibilita. Dessa forma, por dois anos como mediadora,
pude encantar, no prazer em ler, contar e mediar uma histéria, no des-
pertar dessa imaginagio, da fantasia, da narrativa.

Atualmente, como estudante graduanda no curso de licenciatu-
ra em pedagogia, realizo pesquisas sobre a temdtica das mediagoes de
leitura como pratica pedagégica que contribui na formagio identitdria
na educagao infantil da literatura africana e afro-brasileira que, segun-
do Freire (2019), a educagao poderd transformar o (a) educando (a) a
perceber-se como autdénomo, transformando sua realidade e a condigao
de oprimido.

Vir ser de conclusao

O presente artigo buscou dialogar sobre a educa¢io infantil na
perspectiva de uma prética pedagdgica que contemple a formagio do
individuo como sujeito social inserido no mundo e atuando através
de suas reflexdes e criticas, perpassando o desenvolvimento desse ser
de forma integral. Visando esse desenvolvimento integral, busca-se na
educacao infantil proporcionar as criangas em formagao o contato com
diversos repertérios linguisticos que favorecam no letramento e na sua
percep¢io da prética social, bem como com as diversas formas de ser
que contemplem a diversidade. Desse modo, pretende-se que esse ser
alcance, por meios dessas praticas, a valorizagao da cultura, o respeito
ao individuo semelhante e diferente da sua realidade de convivéncia e o
fortalecimento da autoestima, auxiliando na formacao identitdria dessa
crianga e reconhecimento étnico racial.
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Através do letramento racial que, como sociedade, podemos al-
cancar a educagio que nio é opressora, mas, que liberta o oprimido e
que permite a esse a autonomia e uma educagio como prdtica da liber-
dade que tanto os mediadores de leitura, quanto os educadores devem
pautar suas priticas. Para tanto, contribuem os referenciais e documen-
tos que norteiam o desenvolvimento integral do individuo, como a Lei
10.639/2003, que visam afirmar uma formagao étnica racial da crian¢a
negra e de uma sociedade mais justa, igualitdria e equinime.
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13 0 ENSINO DE HISTORIA POR MEIO DO PROGRAMA
INTERDISCIPLINAR DE INICIAGAO A DOCENCIA NA
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM ESTUDOS
AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS/UFMA - BRASIL

Tatiane da Silva Sales

Este escrito é um relato de experiéncia que objetiva falar das ati-
vidades desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) por licenciandos/as da Licenciatura Interdiscipli-
nar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros da UFMA (LIESAFRO-
-UFMA) durante o periodo de novembro de 2020 2 abril de 2022 no
Colégio Universitirio (COLUN/UFMA), em Sao Luis do Maranhao.
Este trabalho relacionard o aporte tedrico das discussoes executadas du-
rante o projeto e suas articulagoes sobre uma educagao decolonial e
antirracista, contextualizando ainda os desafios do ensino remoto no
periodo pandémico e as problematizagdes e implementacoes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de Histéria. As
experiéncias relacionadas foram marcadas por multiplos desafios, opor-
tunizadas de muitos debates, aprendizados e fortalecimento para uma
educagio plural, antirracista e transformadora.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID) foi criado em 2007, coordenado pela Diretoria de Educac¢io
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Basica Presencial da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), durante o primeiro governo de Luis Indcio Lula
da Silva, com objetivo de valorizagdo do magistério e estimulo aos/as
discentes de licenciaturas por todo pais. Sua implementagao justifica-se
para o estabelecimento de maior conexao entre o conhecimento acadé-
mico e a dimensio prdtica da formacio docente e este programa tomou
tal magnitude nacional que, ao longo dos anos, alcangou mais de 280
mil alunos/as nas em todo territério nacional, abrangendo institui¢coes

publicas e privadas (Brasil, 2022).

Dessa forma, o programa configura-se como de magnitude para
as licenciaturas brasileiras e com a Licenciatura Interdisciplinar em Estu-
dos Africanos e Afro-brasileiros (LIESAFRO/UFMA) nao foi diferente.
A execugido do programa tem promovido importantes marcos para este
curso uma vez que trata-se de uma experiéncia significativa onde pro-
porciona aos/as licenciandos/as o aperfeicoamento da formagio inicial
recebida na graduacio, integrando-os/as, desde os periodos iniciais as
realidades concretas enfrentadas pela educagio bdsica brasileira. Intera-
a0 essa, que pode levd-los/as a compreender, de forma mais ampla, os
desafios de colocarmos em pratica uma educagio emancipatéria, antir-
racista e que promova a construgao de sociedades democrdticas.

Assim, o objetivo deste texto volta-se para relatar as principais
experiéncias vivenciadas por nove discentes da LIESAFRO na execugao
do projeto pleiteado no intervalo de novembro de 2020 a abril de 2022
que teve a escola de aplicacio da universidade (COLUN/UFMA) como
ambiente de realiza¢io das atividades de interven¢io e acompanhamen-
to de toda rotina escolar na disciplina Histéria por meio da supervisao
docente na universidade e no ambiente escolar.
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PIBID na LIESAFRO: apresentacao do subprojeto

Em meio a uma série de temdticas importantes nas dreas de
ciéncias humanas, ¢ historicamente perceptivel que alguns preceitos
ganharam notoriedade na proje¢ao mididtica nacional, tanto por sua re-
levancia social quanto educacional e mereciam uma adequada discussao
nos ambientes académico e escolar. Tais temas envolviam abordagens
sobre racismo estrutural, machismo, sexismos e sobre as diversidades
sociais de forma mais ampla, estes assuntos nio sio novidade para a
escola e universidade, pois j& compdem os curriculos formais e ocultos,
porém, em ampla maioria nao recebem a atengao necessiria sendo refle-
tidos em agoes violentas e/ou travestidas de brincadeiras e senso comum,
o que tem contribuido para a propagagao de ideais onde acredita-se que
tais assuntos nio devem ser abordados nas instituigoes escolares.

Mas, como Guacira Lopes Louro (1997) destaca:

Diferengas, distingoes, desigualdades... A escola en-
tende disso. Na verdade, a escola produz isso. Desde
seus inicios, a institui¢io escolar exerceu uma acio
distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos —
tornando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu
também, internamente, os que ld estavam, através
de multiplos mecanismos de classificagio, ordena-
mento, hierarquizagao (1997, p. 57)

Entendendo a escola como criadora e reprodutora das mais di-
versas formas de opressao e violéncias e destacando a relevincia curricu-
lar e social de questoes acerca de raga, género, sexualidade e diversidade
¢ que escolhemos a temdtica norteadora do subprojeto PIBID/LIESA-
FRO (2020/2022) cujo titulo foi: “Relagoes Etnico-Raciais e Diver-
sidade: possibilidades e desafios no ensino de Histéria”, realizado no
Colégio Universitério (COLUN), escola técnica e de aplicagio vincu-
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lada a prépria universidade. Este subprojeto se estruturou em torno
da interdisciplinaridade, envolvendo as dreas de Histéria, Sociologia,
Geografia e Filosofia para subsidiar a formagao discente de forma a con-
templar os diversos grupos étnico-raciais que formaram a nagao brasi-
leira e colaboraram decisivamente na constitui¢ao do conhecimento, da
ciéncia e do patrimoénio histérico acumulado pela humanidade. Com-
preende, por sua vez, a escola publica como uma importante institui-
¢ao responsdvel pela sociabilidade dos seres humanos, onde é possivel
a construcio das identidades e da formagao de valores éticos e morais.

Desta forma, este subprojeto de atuagao do PIBID intitulado
“Relagées Etnico-Raciais e Diversidade: possibilidades e desafios no
ensino de Histéria” compreende-se no campo dos estudos culturais,
pois estes privilegiam categorias até entdo nao abordadas na educacao e
colocam em xeque nogoes e atitudes de “normalizacio” que, ao invés de
problematizar a identidade hegeménica do homem ocidental, europeu
(ou europeizado), branco, cisgénero e heterossexual, criam condicoes
de consolidi-la enquanto desejdvel, Ginica e “normal”.

Com esta edigéo, promoveu-se 0 questionamento de esteredti-
pos historicamente formados e buscou-se apresentar e discutir as mal-
tiplas identidades que se avolumam em nossa plural sociedade e que
lutam por direito e reconhecimento no campo da educagio, em espe-
cial no que tange ao conhecimento histérico. Para tanto, o ensino de
Histéria, as metodologias, o material diddtico e o projeto pedagdgico
da institui¢ao de ensino precisam promover novos debates, possibilitar
amplas reflexdes, algo planejado e executado por este subprojeto.

E preciso estar atento e sensivel para o fato de que as identidades
negras sio construidas histérica e politicamente, porém elas sio
profundamente estereotipadas nas escolas. O mito da democracia
racial ainda estd presente no imagindrio social e as relagoes raciais
sio discutidas s6 em situacoes especificas, havendo dificuldades de
identificar o racismo na sociedade, contribuindo para que as identidades
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negras sejam congeladas (sobretudo presas ao contexto da escravidao e
subserviéncia) e estereotipadas. Outrossim, a Lei 10.639/03 apresenta
a possibilidade de construir uma educagao que favoreca a histéria,
memoria e visao de pessoas negras como sujeitos centrais no processo
histérico, de construgao de nag¢ao e de humanidade.

Juntamente a esta perspectiva, refor¢a-se a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) que projeta em suas competéncias para o
ensino de histéria a possibilidade de se esvair de um saber uno e trilhar
no campo dos mdltiplos olhares, versdes e questionamentos acerca da
produgao historiogréfica, promovendo terreno fértil para discussoes so-
bre a situacio social de homens e mulheres negros, bem como, sobre a
realidade das mulheres em suas interseccionalidades e as diversidades e
suas contemplagoes na educagio.

Ao apresentar as competéncias gerais para a educagio, a BNCC,
enquanto documento normativo, langa o desafio de lidar com as mais
diversas abordagens num curriculo modular, mas que também pode
ser amplo e dialogal. Volta-se, desta forma, para a valorizacio do co-
nhecimento historicamente construido, para a curiosidade intelectual,
observacio de diversas manifestacoes artisticas e culturais, o uso das
diferentes linguagens, exercicio da capacidade de argumentagio, pra-
ticas de empatia, satide e autoconhecimento e responsabilidade social.
Desta forma, ao passo que o documento langa bases de competéncias
gerais para a educagao bdsica, ainda existe um caminho curricular que é
marginalizado e pouco privilegiado, despertando a necessidade de uma
leitura critica deste importante documento (Brasil, 2018).

Acreditamos que educadores/as estao em constante processo de
reflexdo do oficio e com isso transformam suas préticas. Desta forma,
a proposta deste subprojeto ressalta a importincia de andlises sobre a
formacio inicial de licenciandos/as e de docentes da instituicao envol-
vida. Sendo assim, é fundamental refletir sobre o tipo de escola que se
deseja, uma vez que ela é uma parte da sociedade onde hd extrema de-
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sigualdade de género, classe, raca e onde se reproduz injusticas, violén-
cias, discriminagoes e marginalizagoes. Desta forma, compreendendo
a educa¢io como um dos caminhos para a transformagao social, este
subprojeto é um convite para ampliar debates, promover reflexdes sobre
nossa histéria e buscar equidade de género, raga e sexualidade.

PIBID na LIESAFRO: alguns resultados

O PIBID constitui-se como uma a¢io da Politica Nacional de
Formagao de Professores do Ministério da Educagao (MEC), propondo
aproximacio da prética com a realidade de escolas da educacio bdsica.
Para alcancar tais objetivos sdo elencados metas e instrumentos que de-
vem ser alcancados por meio de indicadores realizados ao longo de toda
vigéncia do edital. O programa pretende-se articulado uma vez que:

o PIBID pode ser considerado uma instituicao legiti-
mada pelo Estado para desenvolver regras, prescrigoes e
interdigoes para a atividade do magistério. Salienta-se,
entretanto, que esse projeto de formagio docente arti-
cula-se a outras propostas politicas, econdmicas e cien-
tificas constituida a partir de uma formacio discursiva, a

modernidade (Almeida; Pinheiro, 2020, p. 1135).

O referente subprojeto elencou indicadores voltados para reu-
nides, planejamentos, grupos de estudo, desenvolvimento e testagem
de material did4tico, cinema na escola, confeccio de midias, oficinas
e workshops, diagnéstico estrutural da escola, pesquisa, extensdo e pu-
blicagao de trabalhos, dentre outras abordagens. Ao mesmo tempo em
que participavam das aulas regulares”, interagindo e colaborando com

57 Neste subprojeto do PIBID/LIESAFRO foi possivel acompanhar aulas do ensino
Fundamental (Sétimo e Oitavo anos) e Médio (2° ano) sob a supervisio docente
do professor Doutor Raimundo Indcio.
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o professor, discentes do projeto elaboraram também aulas temdticas
especiais, em didlogo com o contetido programdtico previsto, por vezes
em grupo, por vezes individualmente, assim, na data prevista, a regén-
cia da turma ficava a cargo dos/as pibidianos/as, que desenvolviam sua
argumentagao e respondiam as perguntas dos/as estudantes.

E possivel destacar todo um trabalho que possui vérias frentes,
desde grupos permanentes de estudo com leitura de material tedrico e
discussoes acerca das temdticas selecionadas e vinculadas ao subprojeto;
também a realiza¢io de planejamento e acompanhamento de todos os
processos de atuagio docente na escola-campo com reuniées de planeja-
mento e formativas, acompanhamento das atividades na escola-campo
desde planejamento até as formas de avaliagao individuais e coletivas.

Tais metodologias contribuiram para que os/as discentes envol-
vidos/as conseguissem completude de todo processo de atua¢ao docente
e nao apenas a regéncia de uma aula especifica. Podemos dizer que a pri-
meira relevincia deste processo se dd na possibilidade de uma imersao
em todas as atuagoes docentes e realidades da escola.

A primeira reunido para apresentagao do subprojeto e das in-
formacoes gerais acerca do PIBID/UFMA foi realizada em novembro
de 2020. Deste momento até o encerramento deste edital, foram rea-
lizados encontros semanais (com excegoes de situacoes especificas) em
que dialogamos, lemos, debatemos, planejamos e discorremos sobre as
efetivagoes do PIBID/LIESAFRO no Colégio Universitdrio/UFMA.
Entre novembro de 2020 e marco de 2022, este subprojeto realizou
reunides periddicas como forma de cumprimento de oito horas sema-
nais incluindo até a resolugio de questdes burocrdticas com a escola
anterior, ambienta¢ao da escola, conselho de classe, planejamento do
ano letivo e semana pedagdgica.

Um dos mais marcantes relatos feitos pelos discentes foram as
participacoes em atividades do conselho de classe (dezembro de 2020 e
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dezembro de 2021) por conta do didlogo coletivo, das andlises pontu-
ais as realidades dos/as alunos/as do COLUN pelo corpo docente. Os
debates acerca do que compde uma nota, uma aprovagao ou reprovagao
chamaram muito a atengio dos/as pibidianos/as e, em nossos momen-
tos avaliativos, o corpo discente deste subprojeto destacou com muita
énfase a importincia de situagoes pedagdgicas como essas.

Dentre as outras vertentes de atuagdo estd o didlogo necessirio
entre escola, universidade, formac¢io docente inicial, formagao continu-
ada e os debates curriculares produzidos e problematizados no ensino
superior que s20 muito significativos para a educagio bésica também. E,
a partir desta concepgao e relevincia de reflexées curriculares, possibili-
dades de didlogos outros na escola-campo é que muitas das intervengoes
e atuagdes do PIBID/LIESAFRO foram realizadas. Ressalta-se que esse
movimento nao foi uma imposi¢ao da universidade, mas fruto de um
didlogo permanente, de percepgoes sensiveis e de um processo horizon-
talizado entre os envolvidos/as.

A partir de diversos momentos de planejamento, acompanha-
mento das aulas e de discussoes sobre algumas necessidades, a equipe
discente e docente do PIBID/LIESAFRO organizou, juntamente com
o supervisor docente do COLUN/UFMA, algumas atividades que bus-
cavam alinhar questdes tedricas, auséncias curriculares e os eixos te-
maticos do subprojeto, tais como: realiza¢ao de diagndstico da escola,
acompanhamento semanal das aulas, planejamento e execugio de ativi-
dades de intervengao, regéncia de turma, acompanhamento de todos os
processos avaliativos, atividades de orientagdo, dentre outras.

Constantemente, a equipe foi impelida pelo desafio de dialogar
criticamente com o material diddtico que ¢ utilizado na escola-campo
e entao, por meio de debates no planejamento, surgiu a ideia de pro-
blematizar alguns personagens histéricos e o processo de escrita sele-
cionados para elaboragio de materiais diddticos, abrindo espago para
realizagao de pesquisas e criagdo de materiais complementares que fo-
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ram utilizados em aulas e intervengoes. Os/as alunos/as tiveram a opor-
tunidade de pesquisar, conhecer e interpretar sobre diversos aspectos da
producio académica quanto as questoes de raga, género e diversidade e
este momento foi muito bem avaliado pelas partes envolvidas.

Um dos instrumentos de participagio no PIBID voltava-se para
a composi¢ao e apresentagio em eventos, o primeiro foi a atividade de
langamento do subprojeto no COLUN no dia 24 de abril de 2021,
onde a equipe poéde compartilhar algumas expectativas acerca do pro-
grama, planejamentos, bem como, apresentacio da equipe e atividades
previstas. Foi um evento que contou com a participagio massiva de
estudantes e pode dar uma dimensio do que seria o programa nesta
edigao. A participagao por meio de chats e perguntas em dudio foi mui-
to expressiva também, demonstrando interesse e curiosidade quanto as
agoes que seriam desempenhadas.

Como processo de integracio as atividades da escola-campo,
nosso subprojeto apresentou trabalhos em eventos realizados pela esco-
la-campo como a II Jornada Virtual LABS-COLUN, que ocorreu entre
08 ¢ 10 de junho de 2021, onde, na oportunidade, pudemos relatar as
atividades desenvolvidas por este subprojeto e também ministragio do
minicurso “Manifestagoes da Cultura Popular do Maranhao: discri-
minacio racial e tensionamentos politicos” no I Semindrio de Projetos,
Pesquisas e Extensao do Colégio Universitdrio — via formato virtual no
periodo de 10 a 12 de novembro de 2021.

Promovemos ainda, em parceria com o setor de estdgio da
LIESAFRO, o Estudo e debate sobre o Projeto Politico Pedagdgico do
COLUN, por meio de semindrio com palestrantes especializados na
histéria da instituicio e nas discussoes atuais do documento. Foi um
encontro marcado por relatos histéricos, documentos e debates acerca
do atual PPP da escola e das assembleias e processos de escrita de uma
nova proposta documental. O evento ocorreu em 03 de novembro de
2022, das 14h as 17h com a participagdo de professores convidados
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do Colégio Universitrio. Foi uma oportunidade muito interessante
para se apropriar da histéria da institui¢do e poder conhecer mais
profundamente as raizes do potencial e dos limites vivenciados por
essa comunidade escolar na atualidade, a0 mesmo tempo que ofereceu
aos servidores presentes no evento a possibilidade de refletirem sobre
os desafios que estao enfrentando na elaboragio do seu novo Projeto
Politico Pedagdgico.

Participamos ainda em eventos especificos com temdticas de
educacio, género, sexualidade tais como: o II Encontro Maranhense
sobre Género, Educagio e Sexualidades (EMGES), o I Simpésio Na-
cional Corpos e Diversidades na Educagio ocorrido entre 17 a 19 de
marco de 2021 como etapa de estudos tedricos sobre a temdtica deste
subprojeto e também com participagio na organizacio e monitoria do
evento. Participa¢io e apresentagio de trabalhos no XIII Semindrio de
Educac¢io (SED) na UNIR e publicagao de Resumo Expandido no XIII
Semindrio de Educa¢io da Universidade Federal de Rondénia em 10,
11 e 12 de agosto de 2021 e publicado nos anais do evento no dia 28 de
setembro de 2021. Participagio e apresentagao no I Semindrio PIBID e
RP da regiao Nordeste ocorrido entre os dias 10 a 13 de agosto de 2021
com compartilhamento de experiéncias de nosso subprojeto em dois
eixos temdticos deste evento.

Os eventos citados acima, assim como todo planejamento
e execucdo do subprojeto, foram realizados de forma remota usando
plataformas do Google Meet, Classroom, SIGAA, redes sociais como
WhatsApp, YouTube, Instagram e a plataforma Stream Yard. Este for-
mato se somou aos desafios experimentados por esta vivéncia, pois além
das articulagées tedricas e epistemoldgicas adotadas neste trabalho, em
saberes que constantemente sao entendidas como um adendo 2 histéria
tradicional, ainda tivemos o contexto pandémico e os fatores de acesso/
nao acesso as tecnologias bésicas para execugao do projeto.
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Conclusao

Temos percebido, pelas experiéncias possibilitadas a partir do
PIBID, que ainda sao muitos os desafios para que essa legislagao seja
efetivamente tratada com o rigor necessirio, sobretudo o aspecto re-
lativo a formacao docente nas institui¢oes de ensino superior, um des-
cumprimento do preconizado pelo parecer do Conselho Nacional de
Educacio sobre a Lei 10. 639/2003.

Todo esse reflexo ¢ ensinado, sentido e propagado no espaco
escolar, contribuindo para processos reprodutivos, manutengio do sis-
tema e ndo questionamento aos curriculos oficiais, ocultos, transversais
etc. E neste sentido que a o PIBID/LIESAFRO buscou dialogar com
uma educacio que rompa tais hierarquias epistemoldgicas e debater
saberes, fazeres e modos de existéncia que incluam questoes de raga/
etnia, relacoes étnico-raciais, discussoes acerca de género, sexualidade
e diversidades.

Esta edicio do PIBID/LIESAFRO contou com um desafio extra
que foi ocasionado pelas restri¢des de contato fisico da pandemia do
virus Sars-Cov 2 onde tivemos que nos reinventar em muitos proces-
sos. Desde planejamentos das aulas, atividades de intervengao e busca
por metodologias que fossem inovadoras para a educacio bdsica em
articulagao com as questoes de género, raga e diversidade presentes no
conteudo do planejamento anual.

Apesar de todas as dificuldades quanto aos recursos tecnoldgi-
cos (que muitas vezes nos faltou, a saber: internet de qualidade, com-
putadores, etc.) o PIBID/LIESAFRO (2020-2022) foi muito exitoso.
Espago de discussoes, reunides de estudo, planejamento e de acesso a
escola num contexto inusitado de desafios e possibilidades outras. Dia-
logando com alguns resultados, dentre eles: aproximagao da realidade
de licenciandos/as com a docéncia em sua prdtica, novas experiéncias
metodoldgicas e tecnoldgicas, busca de superagao para os problemas de
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ensino-aprendizagem, leituras e debates tedricos acerca da educagao,
legislagao educacional, relagdes étnico-raciais, género, sexualidade e di-
versidade, elaboragao de trabalho coletivo e interdisciplinar.

O PIBID cumpre, desta feita, papel de relevincia na formagao
inicial de discentes das mais diversas licenciaturas, desta forma, se co-
nhece o universo didrio de uma sala de aula, seus estudos, desafios,
planejamentos e, principalmente, sua execu¢ao junto aos/as estudantes.
O fato de possuir um espago de criagao para agio constante nas escolas
¢ o diferencial do programa, em contraste a outras atividades da licen-
ciatura, aproximando assim a Universidade e a Escola.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

199



~ L VV Y P /I~
—©O©)2300=C

14 RECONSTRUINDO 0S SIGNIFICADOS DO 13 DE MAIO
EM SALA DE AULA: UMA EXPERIENCIA DE ENSINO DE
HISTORIA NA ESCOLA ESTADUAL DR. MIGUEL GUEDES

NOGUEIRA (MACEI0/AL)

Danilo Luiz Marques
Kedimo Barbosa da Paixao

O presente texto ¢ resultado de uma experiéncia de ensino de
histéria na Escola Estadual Dr. Miguel Guedes Nogueira, localizada no
bairro Cha de Bebedouro, periferia de Maceié/AL. Levando em consi-
deracio o Referencial Curricular do Estado de Alagoas (SEDUC/AL,
2019), foi trabalhado com a turma de 8° ano do Ensino Fundamental
IT o objeto de conhecimento O escravismo no Brasil do século XIX: plan-
tations e revoltas de escravizados, abolicionismo e politicas migratdrias no
Brasil Imperial, que possui as seguintes habilidades a serem desenvolvi-
das: (EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escravi-
dao nas Américas, com base na selecio e consulta de fontes de diferentes
naturezas; (EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas
sociais da atualidade com os legados da escravidao no Brasil e discutir a
importancia de agoes afirmativas. Os desdobramentos pedagégicos da
sequéncia diddtica aqui proposta, objetivou: (a) Perceber o impacto da
escravidao na sociedade, as lutas e resisténcias; (b) Discutir as revoltas,
o papel do abolicionismo e o contexto atual como fruto dessas vivéncias
apontando para quais caminhos.
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O relato de experiéncia aqui apresentado, trata especificamente
sobre duas aulas de 50 minutos realizadas em turma de 8° ano com cer-
ca de 30 estudantes matriculados. Apés uma sequéncia diddtica de aulas
sobre escravidao e resisténcia no século XIX, inserimos o tema da Aboli-
¢ao da Escravidao no Brasil, a partir de duas obras de artes: A Libertagio
dos Escravos, Pedro Américo (1889) e Incdmodo, Sidney Amaral (2014).

Quando se pensa em aboli¢io da escravidao no Brasil, ainda é
comum atrelar a liberdade escrava aos feitos da princesa Isabel, que as-
sinou a Lei Aurea em 13 de maio de 1888. Entretanto, tal visio silencia
o protagonismo na resisténcia contra a escravidio dos africanos e seus
descendentes em mais de trés séculos de histéria. Iniimeras estratégias
foram construidas visando a conquista da liberdade: quilombos, revol-
tas, fugas individuais e coletivas, desvio de plantagao, trabalho ao ganho
e compra de alforria s3o alguns exemplos.

Palmares, por exemplo, o quilombo mais emblemadtico do pe-
riodo colonial brasileiro, localizado nos atuais territérios de Alagoas
e Pernambuco, foi formado em fins do século XVI, tendo o seu auge
a0 longo da segunda metade do século XVII, e resistindo por mais de
um século as tentativas de invasio e destruicdo perpetradas pelos go-
vernos coloniais holandeses e portugueses e por residentes locais das
capitanias vizinhas.

Desse modo, o Movimento Social Negro, assim como alguns in-
telectuais negros/as, desde meados do século XX, vem problematizando
a visao de uma liberdade escrava enquanto dddiva da princesa Isabel,
reivindicando o dia 20 de novembro — aniversirio da morte de Zumbi
dos Palmares — enquanto dia da consciéncia negra no Brasil. Uma re-
escrita da histéria, dando protagonismo as populagées africanas e seus
descendentes no Brasil.

Por parte dos escravizados, a liberdade foi uma luta constante
desde as primeiras embarcacoes negreiras que chegaram em solo bra-
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sileiro. Onde houve escravidao, houve resisténcia. O século XIX, por
exemplo, foi recheado de episédios de insubordinagio cativa, epis6-
dios esses que aterrorizaram senhores escravocratas preocupados em
manter o controle senhorial. Dentre eles, destacamos: a Revolta dos
Malés na Bahia (1835), Balaiada no Maranhio (1838-1841), a Caba-
nagem no Pard (1835-1840) e a Cabanada em Alagoas e Pernambuco
(1832-1835).

A partir de 1850, sao aprovadas vdrias leis abolicionistas, mas
que, 20 mesmo tempo, visavam esticar a0 maximo a institui¢ao escrava
no Brasil, como a Lei do Ventre Livre. Em contrapartida, as fugas indi-
viduais e coletivas, quilombos e busca por alforria continuavam a acon-
tecer de norte a sul do Império do Brasil, época em que ganhava cada
vez mais folego as campanhas abolicionistas, que alcangariam o 4pice
na década de 1880, com participagao ativa de abolicionistas negros, tais
como André Rebougas, José do Patrocinio e Luiz Gama.

A resisténcia escrava no Brasil, nas suas mais variadas formas, foi
minando a hegemonia senhorial por dentro e deteriorando a institui-
a0 escravista, fazendo com que, apesar de tardiamente em comparagio
com as outras abolicoes, como a do Haiti em 1794 e da Colémbia em
1851, o cativeiro findasse em 1888.

Aboligao, abolicionismo e pos-aboligao

Para um melhor entendimento da movimentagio da aboligao,
Celso Thomas Castilho e Maria Helena P. T. Machado disseram ser ne-
cessdrio compreender a “ligagao profunda com a realidade das senzalas
e dos esforgos dos escravos e dos pobres em geral de se livrarem do cati-
veiro e de suas mazelas” (Castilho; Machado, 2015, p. 15). Eduardo Sil-
va, ao estudar o quilombo abolicionista do Leblon, também lembrou a
importincia de nao deixar passarem despercebidas as ligagdes “secretas”,
ou nio, assumidas de forma oficial, “entre o movimento politico aboli-
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cionista e 0 movimento social negro, as fugas em massa e a formagao de
quilombos” (Silva, 2003, p. 8), haja vista o papel decisivo da populagao
escravizada para a aboli¢ao. Explorar os significados da liberdade, bem
como os caminhos para se chegar a ela é fundamental, segundo Hebe
Mattos, para a compreensao das experiéncias de vida “dos dltimos afri-
canos e seus descendentes escravizados no Brasil, bem como para expli-
car sua interferéncia no processo de aboli¢io e nas novas relagoes sociais
que entdo se engendravam” (Mattos, 2013, p. 27).

Os escravocratas reagiam a tal situagao através de votos e balas.
Com votos, derrotaram o Projeto Dantas*®, que terminou descaracteri-
zado na maioria das mudangas previstas, desencadeando a Lei dos Sexa-
gendrios em 1885 e colocando panos quentes na ideia de emancipagao
total dos escravizados. Como comenta Wlamyra R. de Albuquerque
acerca desse momento, os escravocratas estavam sob o impacto da dis-
cussao em torno do Projeto Dantas e “tentavam arregimentar forgas
politicas para referendar a gradualidade da emancipagao”. Pretendiam,
assim, frear a a¢ao abolicionista, cada vez mais ousada” (Albuquerque,
2009, p. 100). Nesse sentido,

a situagao de 1885 ressoava a de 1850, pois os
nascidos desde a lei de 1871 seguiam até 1892,
quando completariam 21 anos — sob protetorado
de seus senhores. Quanto aos sexagendrios, a nova
lei os mantinha como escravos por trés anos e ser-
vos dai por diante, pois s6 poderiam deixar o local
de trabalho, com a autorizacio do juiz de 6rfaos

(Alonso, 2013, p. 287).

% Como consequéncia da pressio por agoes mais efetivas com relagio 2
emancipagio dos escravizados, o senador Manuel Pinto de Sousa Dantas foi
nomeado chefe de governo com a missio de encontrar uma solugio para a
crise politica instaurada. O entdo Projeto Dantas definia diretrizes para a
emancipagdo (idade, matricula, transgressio de domicilio legal) e foi alvo de
criticas por parte dos liberais e conservadores.
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O Projeto Dantas, além de libertar os escravizados idosos, esta-
belecia avaliagoes a partir das quais muitos poderiam ser libertados pelo
Fundo de Emancipagio. Numa reunidao do Conselho de Estado em
25 de junho de 1885, os contrdrios ao projeto em discussio, além de
se posicionarem contra a emancipa¢ao sexagendria, pediram “medidas
para impor o trabalho for¢ado aos libertados recentemente” (Conrad,
1975, p. 263). Assim, a Lei dos Sexagendrios, descrita por Robert Con-
rad como “complexa e retrégrada” (Conrad, 1975, p. 256), foi uma
manobra dos politicos contrdrios ao fim imediato da escravidao visando
retardar ao mdximo a abolicio.

Entretanto, o escravismo, que antes se escorava no costume e
agora dependia de garantias legais, tornou-se “socialmente ilegitimo”.
Cada vez mais aumentava o numero de fugas de escravizados. Na dé-
cada de 1880, a tensdo entre senhores escravocratas e abolicionistas sé
aumentava e, em muitos casos, apenas um fio separava-os de chegarem
as vias de fato. Maria Helena P. T. Machado inclusive documentou um
episédio ocorrido em Araraquara no ano de 1884, quando cerca de 80
fazendeiros armados expulsaram um advogado interessado na alforria
de alguns escravizados (Machado, 2012, p. 284). Os proprietérios esta-
vam irredutiveis perante os rumos que a institui¢ao escrava ia tomando
e se armaram para defender suas posses e capturar escravizados fugidos.

Quando o Bario de Cotegipe era figura forte no governo im-
perial (1885-1888), fez aprovar, para enfrentar o movimento abolicio-
nista, multas “a incitadores de fugas e acoitadores de escravos, sujeitos
ainda a agio civil criminal passiva com prisdo de até dois anos” (Alonso,
2013, p. 291). Essa medida foi inspirada em um item do Regulamento
Negro instituido nos EUA em 1850, o Fugitive Slave Act.

Mesmo com toda essa articulacio escravocrata, os primeiros me-
ses de 1887 apontavam a derrocada da escravidao como instituigio e
regime de trabalho (Machado, 2012, p. 284). Com o aprofundamento
da crise, cada vez mais se perdia o controle da mio de obra escravizada,
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algo que jd era sintomdtico da época e agora ganhava novos contornos
em virtude da fuga em massa dos escravizados para as cidades.

Quando Cuba anunciou o fim da aprendizagem, que na pritica
abolia a escravidao por 14 (1886), o Brasil se transformou naquilo que
tanto se temia desde a década de 1860: tornou-se o tnico pais escravo-
crata das Américas e Caribe. Houve, assim, a necessidade de sinalizar
ao mundo que o governo estava tomando medidas emancipacionistas.
Entretanto, “o fez & maneira do escravismo de circunstincia: em vez de
abolir a escravidao, aboliu os agoites” (Alonso, 2013, p. 291). Era ape-
nas mais uma medida paliativa entre tantas que se deram ao longo do
século XIX. Porém, segundo Robert Conrad, a promulgac¢io da lei que
proibia o acoite significou a radicalizagao do conflito nacional em torno
da aboli¢ao — a escravatura comecava a mostrar suas ruinas (Conrad,

1975, p. 290).

A revogacio, ainda que tardia, em 1886, da pena de agoites “oca-
sionou ferozes protestos dos fazendeiros, convencidos, e no sem razao,
de que suprimi-la seria 0 mesmo que abolir a escravidio” (Machado,
2012, p. 34-35) ou um passo rumo a isso. Nesse ano os abolicionistas
“tinham perdido a batalha eleitoral e 0 novo governo do Partido Con-
servador declarava-lhes guerra, taxando-os de arruaceiros, desrespeita-
dores de leis e costumes” (Alonso, 2013, p. 15) que hd quatro séculos
sustentavam a escravidao no Império do Brasil.

Ao longo da década de 1880, os escravizados perceberam que
tinham mais possibilidades para obter éxito no planejamento e na exe-
cugio de suas fugas. A crise final da escravidio no Brasil veio acompa-
nhada do surgimento de um modelo novo de resisténcia: os quilombos
abolicionistas, “fruto de uma complexa negociagao social e politica”
(Silva, 2013, p. 12). Neles eram tecidas malhas que proporcionavam
aos escravizados em fuga meios para a conquista da alforria, meios de
subsisténcia e prote¢io contra os senhores e seus capatazes que busca-
vam reaver suas perdas. Durante o governo de Cotegipe, dois proces-
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sos confluiram: “abolicionistas, expulsos do espago publico, penderam
para acoes clandestinas, e os escravos, percebendo a existéncia de uma
rede de sustentagdo, ganharam incentivos para fugir” (Alonso, 2013, p.
305). Nao esquecendo que, ao longo da histéria do escravismo no Bra-
sil, sempre existiram fugas, quilombos, revoltas, assassinato de feitores e
senhores, incéndios a plantagoes etc.

A violéncia foi uma tdnica dos séculos em que o escravismo
perdurou no Brasil, e naqueles momentos finais do cativeiro os escra-
vocratas a utilizariam ao mdximo para reaver a “posse” dos fugitivos.
Muitos senhores entendiam que a violéncia era uma forma de manter a
autoridade sobre escravizados e pobres livres (Beattie, 2009, p. 31). Em
contrapartida, muitas eram as atividades em prol da aboli¢ao realizadas
por sociedades e clubes abolicionistas, que também viam nas artes um
modo de fazer politica. Uma delas foi a “Passeata dos abolicionistas”,
realizada na noite do dia 15 de setembro de 1887 em Maceié.”

A década de 1880 possui uma peculiar fermentagao social. Ma-
ria Helena P. T. Machado, se preocupando em estudar as vozes disso-
nantes dos que viveram o processo da aboli¢do, com foco nas forgas
e tensdes sociais, afirma que no universo urbano grandes fatias das
camadas médias, que se encontravam pouco agasalhadas pelos figuri-
nos “politicos do Império, juntamente com o populacho turbulento e
desenraizado que o inchamento das cidades gerava sem gerir, engaja-
vam-se no movimento abolicionista” (Machado, 2012, p. 26-27). Essa
situagdo acarretou um conflito continuo envolvendo viérios setores da
sociedade que divergiam acerca dos rumos da questdo da propriedade
escrava no Brasil.

Diante disso, a resisténcia escrava, nas suas mais variadas for-
mas, foi minando a hegemonia senhorial por dentro e deteriorando
a institui¢io escravista. Fazendo com que, apesar de tardiamente em

5 O ORBE. Maceié, 18 set. 1887.
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comparagao com as outras abolicoes do continente americano, o cati-
veiro findasse em 1888. Em todo o pais, inclusive, “a lei de 13 de maio
libertou poucos negros em relagao a populacao de cor. A maioria jd havia
conquistado a alforria antes de 1888 através das estratégias possiveis”
(Albuquerque, 2009, p. 96). Em Maceid, por exemplo, no més de junho
de 1886, havia 1.156 escravizados, além de 106 considerados sexage-
ndrios. J4 em 1887 a matricula prevista pela Lei 3.270 registrou 1.136
escravos, sendo 12 sexagenarios. No ano seguinte, em 13 de maio, foram

libertados [...] menos de 1.000” (Lima Janior, 1975, p. 67).

A libertagao e o incomodo

Um bom exercicio de reflexao acerca dos sentidos e os siléncios
sobre o 13 de maio, ¢ a andlise de obras de arte. Aqui, iremos analisar
duas obras, as quais trazem narrativas destoantes, entre elas: A Liber-
tagio dos Escravos, de Pedro Américo (1889)%
Amaral (2014). Tais obras foram trabalhadas com turma de 8° ano do

Ensino Fundamental IT da Escola Estadual Dr. Miguel Guedes Noguei-

e Incomodo, de Sidney

ra, ministradas pelo professor Kédimo Paixao.

Na obra A Libertagio dos Escravos®, Pedro Américo apresenta
uma teatralizagio sobre o 13 de maio, evidenciada nos muros ao redor
da cena, assim como os degraus em primeiro plano que nos remete a
uma arena. Os atores estdo distribuidos em trés planos: na parte supe-
rior direita, notamos uma cruz branca rodeada de anjos que nos remete
a influéncia politica da igreja cristd; na parte superior esquerda, a vitéria

60 As obras de Pedro Américo e Sidney Amaral foram exibidas na exposicao Histérias
Afro-Atlanticas, realizada no Instituto Tomie Ohtake e MASP em 2018.

¢! Pintura realizada um ano apds a aboli¢io, que objetivava a construgio de uma
memoria da Princesa Isabel enquanto redentora. Pedro Américo ficou conhecido
por realizar trabalhos de fatos histéricos marcantes para a constru¢io de uma
memoria oficial para a nagao, como por exemplo: Independéncia ou Morte (1888).
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alada segura uma tocha, estando rodeada por divindades, em tons claros
que simbolizam uma eminente superioridade; ji no plano intermedi-
drio, constatamos a corte imperial em sinal de heroicizagao do evento,
com alguns personagens erguendo coroas, possivelmente em referéncias
as coroas de louro usadas na Antiguidade Cldssica; enquanto na parte
central, vestida em cores verde, amarelo e branco, figura a Princesa Isa-
bel sentada no trono estrategicamente posto com visao privilegiada do
espetdculo que propunha o fim dos grilhées da escravidio; finalmente,
no plano inferior, o artista faz uso de tons pretos para representar quatro
personagens: em coloragio mais escura, o deménio caido a esquerda, e,
mais 4 direita, provavelmente uma familia, constituida por mae, pai e fi-
lho (talvez em referéncia ao gradual processo de aboligao — lei do ventre
livre, e a do sexagendrio) com postura de reveréncia e agradecimento a
representante da liberdade, sendo esta a quinta personagem que quebra
as correntes da escravidao e expurga o mal ao sair de um plano superior
para lancar luz sobre os libertandos.

Figura 5 — A Libertagao dos Escravos, Pedro Américo (1889)

Fonte: disponivel em: http://virusdaarte.net/pedro-americo-a-libertacao-dos-
escravos/. Acesso em 09 ago. 2021.
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Destarte, a obra evidencia a construgio da narrativa da glorifi-
cagao fantdstica de Pedro Américo, atribuindo a princesa Isabel o papel
de redentora da escravidao, condicionando ao negro um papel de passi-
vidade diante da conquista pela liberdade.

Por outro lado, a obra Incémodo™, de Sidney Amaral, propée
uma releitura sobre o 13 de maio, subvertendo e contrapondo a narra-
tiva oficial da princesa Isabel como redentora. Aqui faremos uma breve
descrigao do quadro pintado em cinco painéis, denominado poliptico.

Figura 6 — Incomodo, Sidney Amaral (2014)

Fonte: disponivel em:http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Cultura/O-lado-negro-da-
arte-sobre-Territorios-artistas-afrodescendentes-no-acervo-da-Pinacoteca-/39/35408.
Acesso em: 09 ago. 2021

62 Obra realizada em didlogo com o movimento negro brasileiro, produtor de saberes

que vio na contramdo de uma histéria oficial. Sidney Amaral foi um artista negro
paulistano que se caracterizou por pintar quadros que evidenciam o protagonismo
negro na histdria. [ncomodo é uma espécie de releitura “a contrapelo” do quadro de
Pedro Américo.
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Dois desses painéis apresentam retratos inspirados em fotogra-
fias tiradas em momentos distintos. Segundo Francielly Rocha Dossin,
¢ preciso olhar de forma critica as duas representagoes, pois, nao hd
linearidade cronoldgica entre elas, jd que o da esquerda refere-se ao pds-
-aboli¢do e o da direita, ao pré-aboli¢io, e, apesar de & primeira vista
revelarem a postura mais décil daquele que representa o pds-aboligao e
postura inquisidora do representante pré-aboli¢ao, seriam, na verdade,
um apelo a criticidade porque: “H4 o perigo de substituir um mito por
outro, se outrora reproduzia-se a no¢ao que nao houve real resisténcia
entre os escravos, pode-se pensar que no péds-abolicao nao houve luta

por cidadania” (Dossin, 2016, p. 148).

Quanto aos trés outros painéis, notamos uma narrativa crono-
légica, uma vez que expressam o periodo da pré-abolicao (a esquerda),
o evento do 13 de maio de 1888 (central) e o pds-abolicio (a direita).

O primeiro denota um enfrentamento das figuras negras contra
os opressores avalizados pela igreja (representada pelo clérigo), no pe-
riodo pré-abolicionista. Tal representacio desmistifica auséncia de par-
ticipagao dos negros no processo abolicionista, evento enfatizado pelo
painel central, abaixo destacado.
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Figura 7 — Incémodo, Sidney Amaral (2014) - detalhe

Notamos que o artista quis destacar elementos, simbolos e per-
sonagens essenciais para reflexdo acerca desse periodo. A imagem da
menina calgando o sapato e o detalhe de estar sentada sobre a estrutura
derrubada com o simbolo da coroa portuguesa e a cruz, por exemplo,
demonstram a conquista da liberdade e o prelddio da Republica.

Outro emblema trazido por Amaral refere-se ao tronco, antes
lugar de suplicio e humilhagao, sendo devorado pelas chamas e, ao mes-
mo tempo, servindo de base para que a mulher, marcada pelos agoites
e destacada pela saia azul, alcance a liberdade metaforizada pelo sino.
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Também vem a tona a ama-de-leite Monica, personagem de ou-
tra obra que a trazia amamentando o filho do seu senhor, agora, sem
o seu encargo, estd livre para criar seus préprios filhos. Outros home-
nageados foram as personalidades histéricas abolicionistas, a exemplo,
da esquerda para a direita: Francisco José do Nascimento (conhecido
como Dragio do Mar), José do Patrocinio e Luiz Gama; além deles,
Joao Candido (o Almirante Negro), que, em um momento posterior
a aboli¢do, combateu as injusticas dentro da Marinha, especialmente,
os castigos corporais aos marinheiros negros (Revolta da Chibata). Na
parte inferior, “libertos” festejam a conquista, porém, retratados com os
olhos cerrados, em alusao as incertezas do futuro.

Acerca do tltimo quadro, Amaral estabelece uma relagao com o
anterior ao apresentar um panorama reflexivo de uma figura feminina
cabisbaixa acariciando seu ventre, que carrega o nascituro. Concomi-
tantemente, criancas sem as devidas vestimentas brincam marginali-
zadas, com a ressalva de que uma delas que caminha em dire¢ao ao
Cruzeiro do Sul, “a famosa constelacio do hemisfério celestial sul, o
guia. O cruzeiro, simbolo também presente na bandeira nacional, aqui
representa a Nagdo e a Republica, esse novo momento que o menino
viverd” (Dossin, 2016, p. 147).

De modo geral, percebemos na obra de Amaral o esforco de
representar a populagio afro-brasileira como protagonista da conquista
da liberdade, tendo em vista que o destaque é dado ao processo de resis-
téncia e luta permanente que nao cessou com o evento do 13 de maio.
Assim, ressignifica a versdo oficial de que os negros foram meros fantas-
mas impotentes e incapazes de conduzirem sua prépria histéria. Neste
sentido, trabalhar com imagens e representacoes deste periodo em sala
de aula, podem contribuir para a consolidacio de outras memorias em
torno da Aboli¢io da Escravidao no Brasil, construida a partir do Mo-
vimento Social Negro enquanto educador (Gomes, 2017).
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Consideracoes finais

No Brasil, houve “um escravismo politicamente organizado, que
lutou com unhas e dentes pela manutengao da escravidao” (Alonso,
2013, p. 357) no Império. Proprietdrios rurais cobraram de forma ve-
emente que as autoridades dessem garantias de “ordem e tranquilida-
de publica” diante das incertezas e dos perigos decorrentes da suposta
“ociosidade” dos libertos. Conjuntura que trouxe muitas tensoes para a
década da aboligdo no Brasil, suscitando um debate que teve desdobra-
mentos no pés-abolicao.

O anuncio do 13 de maio deixou muitos membros das cama-
das abastadas polvorosos e trouxe incertezas acerca das consequéncias
sociais que viriam. Estavam preocupados com a preservagao da proprie-
dade e da condi¢ao senhorial. Assim, tinha-se como principal intento
fazer transbordar para a sociedade no pés-abolicio as regras sociais que
balizavam o mundo escravista.

Nessa perspectiva, o fim da escravidao nao simbolizou para a
populacio negra o acesso direto a cidadania. Tiveram de implemen-
tar outras lutas em virtude da repressao as suas préticas religiosas e
culturais, como no episédio do Quebra de Xangd, em 1912, quando
uma liga civil armada invadiu terreiros de Maceié e espancou seus
praticantes, chegando a assassinar a yalorixd Tia Marcelina. Mas o
pés-abolicao é uma outra histéria, e pode ser trabalhada de virias
formas em sala de aula.

A proposta aqui apresentada, de acordo com o Referencial Cur-
ricular do Estado de Alagoas, objetivou desenvolver uma relagio en-
sino-aprendizagem relacionada as Competéncias Especificas de Histdria
para o Ensino Fundamental, que sio elas:

1. Compreender acontecimentos histéricos, rela-
¢oes de poder e processos e mecanismos de trans-
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formagio e manuten¢io das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais ao longo do tem-
po e em diferentes espagos para analisar, posicio-
nar-se e intervir no mundo contemporineo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no es-
paco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacao e manutengao das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais, bem como pro-
blematizar os significados das légicas de organiza-
a0 cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipédteses, argu-
mentos e proposicoes em relagio a documentos,
interpretagbes e contextos histéricos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exer-
citando a empatia, o didlogo, a resolugao de confli-
tos, a cooperagio e o respeito.

4. Identificar interpretagbes que expressem visoes
de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagao
a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos demo-
criticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios.

5. Analisar e compreender o movimento de popu-
lagoes e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados histéricos, levando em conta o respei-
to ¢ a solidariedade com as diferentes populagoes.

6. Compreender e problematizar os concei-
tos e procedimentos norteadores da produgio
historiogréfica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de
informacio e comunicacio de modo critico, ético
e responsdvel, compreendendo seus significados
para os diferentes grupos ou estratos sociais (SE-

DUC/AL, 2019).

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

214



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

Nesse sentido, possibilitar que os estudantes analisassem as duas
obras permitiu que eles desenvolvessem habilidades e competéncias
propostas pelo referencial curricular, além de tornar a sala de aula um
espaco de didlogo e debate sobre versoes diferentes da histéria do Bra-
sil, aqui especificamente sobre a Aboli¢ao da Escravidao. A experiéncia
aqui narrada vai na linha da perspectiva teérica do ensino como pes-
quisa, onde o professor-pesquisador se situa num lugar de mediador de
conhecimentos em torno das narrativas apresentadas e debatidas pelos
estudantes (Fenelon, 1982). Vale ressaltar, que a escola escolhida é da
rede estadual e possui uma maioria de estudantes negros/as, que estao
inseridos em um cotidiano racista inerente da nossa sociedade. Assim,
as aulas também remeteram a relatos pessoais de alguns deles, dialogan-
do com a temdtica apresentada em sala de aula.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

215



REFERENCIAS

ARAU]O, Monica Lopes Folena; SILVA, Joaklebio Alves da (org). Ensino de
Ciéncias e Biologia: Discussoes em torno da Educacio para as Relagoes Et-

nico-Raciais na Formagao e Prética Pedagdgica de Professoras e Professores.
Recife: Edupe, 2021.

ABREU, Marcelo Santos de; RANGEL, Marcelo de Mello. Meméria. Cultu-
ra Histdrica e Ensino de Histéria. Histéria e Cultura, v.4, p.7, 2015.

ABREU, Martha. MATTOS, Hebe. Em torno das “Diretrizes curricula-

res nacionais para a educacgdo das relagoes étnico-raciais e para o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana”: uma conversa com historiadores.
Revista Estudos Histdricos, Rio de Janeiro, vol. 21, n. 41, p. 5-20, 2008.

ABREU, Martha; MATTOS, Hebe; GRINBERG, Keila. Histéria Publica,
Ensino de Histéria e Educagao Antirracista. Revista Histéria Hoje, v. 8, n.15,
p. 17-38, 2019.

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O Perigo de uma Histéria Unica. Tradugio:
Julia Romeu. 1. ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.

ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de. O jogo da dissimulagdo: aboligao e cida-

dania negra no Brasil. Sao Paulo: Companhias das Letras, 2009.



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

ALMEIDA, David Luiz Rodrigues de; PINHEIRO, Anténio Carlos. O
discurso de Formagio de Professores no PIBID/UFCG: o conhecimento
pedagégico do contetido de geografia. In: X FORUM NACIONAL NEPEG
DE FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA, 4, 2020. Anais
[...], p- 1133-1143.

ALMEIDA, Juniele Rabélo; RODRIGUES, Rogério Rosa. (org.). Histdria
Publica em movimento. SP: Letra e Voz, 2021.

ALONSO, Angela. Flores, votos e balas: o movimento abolicionista brasileiro
(1868-1888). Sao Paulo: Companhia das Letras, 2013.

ANUARIO Brasileiro de Educacio Bésica. Sio Paulo: Moderna, 2021.
Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/
uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf. Acesso em: 15 de dez. 2023.

ARAU]O, J. A; MORAIS, R. S. A relevincia em se trabalhar a literatura
infantil afro- brasileira na Educacio Infantil. Africanias.com, n. 5, p. 1-17,
2014.

ARRUDA, Daniel Péricles. O que ¢ genocidio? Revista da ABPN, v. 12, n.
33, p. 472-489, jun. —ago., 2020.

ASANTE, Molefi Kete. Afrocentricidade: notas sobre uma posigao discipli-
nar. In: Nascimento, Elisa Larkin. Afrocentricidade: uma abordagem episte-
moldgica inovadora. Sao Paulo: Selo Negro, 2009, p. 93-110.

BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo & Fernando. TREVISAN (org.).

Ensino Hibrido: personalizagao e tecnologia na educacao. Porto Alegre, Ed.
Penso, 2015.

BARBOSA, Wilson do Nascimento. Metodologia da Negritude e das Culturas
Negro-Africanas no Brasil. Sao Paulo, 2018.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

217



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

BEATTIE, Peter M. Tributo de sangue: exército, honra, raga e na¢io no Bra-
sil - 1864-1945. Sao Paulo: Edusp, 2009.

BELO, R. A. Rastros do Xangé Alagoano: contribuigoes para a histéria da
educagio. Maceié: Fapeal: Imprensa Oficial Graciliano Ramos, 2018.

BENJAMIN, Walter. Teses sobre o conceito de histéria (1940). In: BEN-
JAMIN, Walter. Obras escolhidas. vol. 1. Magia e técnica, arte e politica. p.
222-232. Sao Paulo: Brasiliense, 1987.

BENTO, Maria Aparecida Silva. Branqueamento e branquitude no brasil In:
BENTO, Maria Aparecida Silva; CARONE, Iracy (org.). Psicologia social do
racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2002, p. 25-58.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; GOMES, Luana Barth. A Temdtica In-
digena na Escola: ensaios de educacio intercultural. Curriculo sem Fronteiras,
v.12, n.1, p. 53-69, jan./abr. 2012.

BERNARDINO-COSTA, Joaze; MALDONADO-TORRES; Nelson;
GROSFOGUEL, Ramén (org.). Decolonialidade e Pensamento Afrodiaspori-
co. Belo Horizonte: Auténtica; 2018.

BESERRA, Bernadete; LAVERGNE, Rémi. Racismo e Educacio no Brasil.
Recife: Editora UFPE, 2018.

BEZERRA, Antéonio Alves; Medeiros, Wellington da Silva. Formagio de
Professores e Combates pelo Ensino de Histéria. Curitiba, CRV, 12 ed. 2022

BISPO, Denise Maria de Souza. SILVA, Luiz Gustavo Santos da. Ensino de
Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira: Desafios e Possibilidades. Revista

Tempos e Espagos em Educagdo, v. 1, p. 15-20, jul./dez, 2008.

BITTENCOURT, Circe Maria E Pétria. Civilizacio e Trabalho. Sao Paulo:
Loyola, 1990.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

218



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 2 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2008.

BOM MEIHEY, José Carlos Sebe. Manual de histéria oral. Sao Paulo: Edi-
¢oes Loyola, 1996.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O gue é Educagio? Sao Paulo: Brasiliense,
1981.

BRASIL. Ministério de Educacio e Cultura. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional. Brasilia:
MEC, 1996.

BRASIL. Constitui¢io da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais: apresentagao dos temas transver-

sais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-

¢do das Relagoes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afyo-brasi-
leira e Africana. Brasilia: SECAD; SEPPIR, jun. 2009.

BRASIL. Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010. Estatuto da Igualdade Ra-
cial. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2010.

BRASIL, Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Ensino
Médio. 1. ed. Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003.Estabelece as diretrizes e
bases da educagio nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de En-
sino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e d4
outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Reptblica, 2003.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

219



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

BRASIL. Ministério da Educagao- Conselho Nacional De Educagao. Parecer
n.: CNE/CP 003/2004.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Conselho Nacional de Educagao. Cimara
de Educacio Bésica. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004. Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagées Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004.

BRASIL. Educagio anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03. Brasilia: MEC, 2005.

BRASIL. Orientagies e acoes para educagio das relacoes Etnico Raciais. Brasilia:
MEC, 2006.

BRASIL. Resolucio CEB/CEE-AL n° 82/2010. [...] Estabelece Normas com-
plementares para a Educagio das Relagoes Etnico-raciais e a obrigatoriedade
do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Afro- Alagoana, Africana e
Indigena nos curriculos escolares das institui¢oes, publicas e privadas, inte-
grantes do Sistema Estadual de Ensino do que dispoe as Leis Nacionais n°
10.639/03, n° 11.645/08 e a Lei Estadual 6.814/2007. Maceié, AL: Conse-
lho Estadual de Educacio, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacio. Resolucio CNE/CP n° 2, de 20 de dezem-
bro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagio Bésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-
Formacio). Brasilia, DF, 2019.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ministério da Educa-
a0, 2017. Disponivel em: (mec.gov.br). Acesso em: 18 out. 2023.

BRASIL. Semindrio Discute Novos Editais PIBID e Residéncia Pedagdgica.

In: Portal Gov.br. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/
noticias/seminario-discute-novos-editais-pibid-e-residencia-pedagogica#: - :-

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

220



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

text=Em%20dez%20edi%C3%A7%C3%B5es%2C%200%20Pibid,7%20
mil%20estudantes%20de%?20licenciatura. Acesso em: 10 nov. 2022.

BRAZ, ]. G. Histdrias que ouvimos da Africa. 1. ed. rev. Sao Paulo: Projeto
Pedagégico, 2012.

BRYAN, N. A. P; BARBOSA, W. do N.; ALMEIDA, W. G. de. (org.).
Afyica: passado, presente, perspectivas. Aportes para o ensino de Histéria e
Culturas Africanas. Uberlandia: Navegando Publica¢ées, 2020.

CANDAU, Vera Maria; OLIVEIRA, Luiz Fernandes. Pedagogia decolonial
e educacao antirracista e intercultural no Brasil. Educacio em Revista, Belo
Horizonte, v.26, n.01, p.15- 40, abr. 2010.

CANTINI, Adriana Hartemink; FAGUNDES, Andrielly Vergosa. A Contri-
bui¢ao do Ensino de Geografia na Formagao do Cidadao no Ensino Funda-

mental. Missoes: Revista de Ciéncias Humanas e Sociais, Bagé, v. 8, n. 2, mai./
ago., 2022.

CAPRINI, Aldieris Braz Amorim Caprini; BECALLI, Fernanda Zanetti
(org.). Educagio para as relagoes étnico-raciais: experiéncias e reflexdes. Vito-

ria: Edifes, 2018.

CAPRINI, Aldieris Braz Amorim; DEORCE, Mariluza Sartorio. Formagio
de professores e prética de ensino: didlogos a partir da perspectiva multicul-
tural critica. In: CAPRINI, Aldieris Braz Amorim; BECALLI, Fernanda Za-
netti (org.). Educagio para as relagoes étnico-raciais: experiéncias e reflexoes.
Vitéria: Edifes, 2018, p. 06-18.

CARNEIRO, Aparecida Sueli. A construgio do outro como nao-ser como

Sfundamento do ser. programa de pds-graduacio em educagio da Universidade
de Sdo Paulo, Sio Paulo. Tese (Doutorado) — Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2005.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

221



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

CASTILHO, Celso Thomas; MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo
(org.). Tornando-se livre: agentes historicos e lutas sociais no processo de aboli¢do.

Sao Paulo: Edusp, 2015.

CAVALLEIRO, E. org.). Racismo e Anti-racismo na Educagdo: repensando
nossa escola. Sao Paulo. Summus, 2001.

CECHIN, Michelle Brugnera Cruz; SILVA, Thaise da. Uma bailarina pode
ser negra? Criangas, bonecas e diferencas étnicas. Revista Estudos e Pesquisas
em Psicologia, v. 14, n. 2, 2014.

CONCEICAO, Maria Telvira da. Ensinar Histdria e ensinar Histéria an-
tirracista: as tarefas dos professores de Hist6ria com o letramento racial nas
escolas brasileiras. Palavras ABEHrtas, n. especial, jul., 2023.

CONRAD, Robert. Os #ltimos anos da escravatura no Brasil: 1850-1888. Rio
de Janeiro: Civilizacao Brasileira; Brasilia: INL, 1975.

CRUZ, Denise Gongalves da. Caminhos para uma perspectiva decolonial no
ensino de Ciéncias. In: ARAUJO, Monica Lopes Folena; SILVA, Joaklebio
Alves da (org.). Ensino de Ciéncias e Biologia: Discussdes em torno da Edu-
cagio para as Relagoes Etnico-Raciais na Formagio e Prética Pedagégica de

Professoras e Professores. Recife: Edupe, 2021, p. 209-236.

DEBUS, E. S. D. A literatura infantil contemporanea e a temdtica étnico-ra-
cial: mapeando a produgio. 16°6 CONGRESSO DE LEITURA DO BRA-
SIL - Semindrio de Literatura Infantil e Juvenil. Anais [...], 2007.

DIAS, G.T. Os intelectuais alagoanos e o Quebra de Xangé de 1912: uma
histéria de siléncios (1930-1950), Maceié: Edufal, 2019.

DIAS, Luiza Franco; RODRIGUES, Luana Molz e MAGEDANZ, Maria
Carolina. Bullying ou Racismo?. In: SILVA, Mozart Linhares da e DIAS,
Luiza Franco (org.). 21 Textos para discutir racismo em sala de aula. Sio Car-
los: Pedro & Joao Editores, 2022.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

222



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

DIEGUES JUNIOR, Manuel. O bangué nas Alagoas: tragos da influéncia do
sistema econémico do engenho de acticar na vida e na cultura regional. 22.

ed. Maceié: Edufal, 2002.

DOMINGUES, Petronio. Agoes afirmativas para negros no Brasil: o inicio
de uma reparacio histérica. Revista Brasileira de Educagdo. n.9. 2005.

DORIA, Anténio Sampaio. O preconceito em Foco: andlises de obras literdrias
infanto-juvenis, reflexdes sobre histéria e cultura. Sao Paulo, Paulinas, 2008.

DOSSIN, Francielly Rocha. Histéria como fonte artistica: explicando arqui-
vos, criando imagens; criando arquivos, explicando imagens. Revista Faces da
Histéria, Assis-SP, v.3, n. 2, p. 136-156, jul.-dez., 2016.

FANON, Frantz. Pele Negra, Mdscaras Brancas. Bahia: Editora Edufba, 2008.

FARIAS, Isabel Maria; JARDILINO, José Rubens Lima; SILVESTRE,
Magali Aparecida; ARAU]O, Regina Magna Bonificio de. Pesquisa em Rede:
didlogos de formagio em contextos coletivos de conhecimento. Fortaleza:
EdUECE, 2018.

FELIPE, Delton Aparecido. MOREIRA, Liége Torresan. Estratégias para o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira. Revista Africa e africanidades, Ano
XII, n. 30, 2019.

FELIPE, Delton Aparecido. TERUYA, Tereza Kazuko. Cultura afro-brasi-
leira e africana nos curriculos da educacio bésica. Revista Educagio e Lingua-
gens, Campo Mourao, v. 3, n. 4, jan./jun. 2014.

FENELON, Déa Ribeiro. A formagio do profissional de histéria e a realida-
de do ensino. Revista Projeto Histéria, 1982, Volume 2, p. 7-19.

FERRACINI, Rosemberg; Marcelino, Jonathan. da Silva; Rodrigues, Sévio.

J. Dias (org.). Ensino de Geografia da Africa: caminhos e possibilidades para
uma educagao antirracista. Quissama: Revista Africa e Africanidades, 2021.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

223



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Aurélio século XXI: o dicio-
ndrio da lingua portuguesa. 3 Curitiba: Editora Positivo, 2004.

FERREIRA, Ricardo Franklin. Afro Descendente: africanidade em constru-
¢do. Sao Paulo. Educ. Rio de Janeiro, Pallas, 2000.

FONSECA, Maria Nazareth Soares. Brasil Afro-brasileiro. 32 ed. Belo Hori-
zonte: Auténtica Editora, 2010.

FORTES, Gabriel; SILVA, Leonardo Soares e; MENDES, Carine Valéria;
MACEDO, Patricia de; COSTA, Jalio; TORRES, Luan; SIMANK, Sofia;
VASCONCELOS, Angelina Nunes. O Impacto Triplo: Como Género, Raga
e Riqueza Moldam a Brecha Educacional no Brasil. Policy Brief 3. Observa-

tério de Equidade Educacional (NEES e SEB/MEC), 2023.

FRADE, D. M. da S. e SANTOS, P. C. L. dos. Novo Ensino Médio em
Alagoas: o esvaziamento dos temas étnico-raciais no ensino da Geografia.
In: IV CONGRESSO DE PESQUISADORES(AS) NEGROS(AS) DO
NORDESTE, 2023, Alagoas. Anais Eletronicos. [...]. Alagoas: UFAL/IFAL,
2023. p. 1-15.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1974.

FREIRE, P. A importincia do ato de ler — em trés artigos que se completam.
Sao Paulo: Cortez, 1982.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do
oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

FREIIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Ed Paz e Terra, Rio de Janeiro. 342
Edic¢ao, 2002.

FREIRE, P. Educacio como pritica da liberdade. Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

224



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

FREIRE, Paulo. Educacio e mudanca. 45. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2021a.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 77 .ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo:
Paz e Terra, 2021b.

GANDINI, Lella. HILL, Lynn. CADWELL, Louise. SCHWALL, Charles.
O papel do atelié na educacio infantil: a inspiragio de Reggio Emilia. Porto
Alegre: Penso, 2012.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2007.

GOMES, Gustavo Manoel da Silva Sobre a aventura de narrar-se ou, por
uma (est)ética de si: uma proposi¢ao metodolégica para a pesquisa em
Ensino de Histéria e Relacoes Etnico-raciais. Humanidades e Inovagio, v.8,
p.26-43, 2021.

GOMES, Gustavo Manoel da Silva. Extensao Académica, Cultura Afro-Bra-

sileira e Ensino de Histéria: interacoes éticas e estéticas de uma experiéncias
sertaneja. Revista Extensdo, v. 02, p. 16-26, 2018.

GOMES, Nilma Lino. Educacio cidada, étnica e raga: o trato pedagdgico da
diversidade. In: CAVALLEIRO, E. (org.). Racismo e antirracismo na educa-
¢do: repensando nossa escola. 6.ed. Sao Paulo: Selo Negro, 2001. p. 83-96.

GOMES, Nilma Lino. Infincias negras: vivéncias e lutas por uma vida justa.
Petrépolis: Editora Vozes, 2023.

GOMES, Nilma Lino. Educagio e Relagoes Raciais: refletindo sobre algu-
mas estratégias de atuagao. In: MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo
na escola. 2. ed. Brasilia: MEC, 2005, 143-154.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas
lutas por emancipacio. Petrépolis: Vozes, 2017.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

225



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

GOMES, Nilma Lino; MUNANGA, Kabengele. O negro no Brasil de hoje.
Sao Paulo: Editora Global, 2008.

GOMES, Nilma Lino; SILVA, Paulo Vinicius Baptista da.; BRITO, José
Eustdquio. A¢des afirmativas de promogdo da igualdade racial na educagéo:
lutas, conquistas e desafios. Educagio e Sociedade, Campinas, v. 42, p. 1-14,
2021.

GRANCH]I, Giulia. Forne Yanomami: por que reverter quadros de desnutri-
¢ao ¢ tao dificil. BBC, 24 jan. 2023.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Raga, cor, cor da pele e etnia. Ca-
dernos de Campo, Sao Paulo, n. 20, 2011, p. 265-271.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade. 11. ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2006.

HAMPATE BA, Amadou. A tradicio viva. In: KI-ZERBO, ]oseph (org.)
In: Histéria Geral da Africa, vol. 1. Metodologia e pré-histéria da Africa. Sio
Paulo: Atica; Unesco, 1980.

HERNANDEZ, Leila Leite. A Aﬁiaz na sala de aula. Visita 2 Histéria Con-
temporanea. Sao Paulo: Selo Negro, 2005.

hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educagao como prética da liberdade.
Tradugio de Marcelo Brandao Cipolla. Sao Paulo: Editora WMF Martins
Fontes, 2013.

IBGE. Censo Demogrifico 2022: Identificagio étnico-racial da populacio, por
sexo e idade: resultados do universo. Rio de Janeiro: IBGE, 2023.

IGARASSU. Secretaria Municipal de Educacao. Curriculo de Igarassu: Ensi-
no Fundamental. 12 edi¢io — Igarassu, 2022.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

226



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

INSTITUTO IBIRAPITANGA. Equidade Racial. 2017. Disponivel em:
https://www.ibirapitanga.org.br/programas/equidade-racial/. Acesso em: 26
set. 2022.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Censo Escolar: Resumo técnico do estado de alagoas censo escolar da
educagio bdsica 2021. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/publica-
coes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resumo_tecnico_do_es-
tado_de_alagoas_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf. Acesso em:
23 abr. 2024.

KI-ZERBO, Joseph. Introdug¢io Geral. Metodologia e Pré-Hist6ria da Afri-
ca. In: Ki-Zerbo, Joseph (Org.). Histéria Geral da Afyica. vol. 1. Metodolo-
gia e Pré-Histéria da Africa. Sio Paulo: Unesco, 2010.

KRENAK, Ailton. Futuro ancestral. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2022.

KRENAK, Ailton. Histéria indigenas e o eterno retorno do encontro. In:
LIMA, Pablo Luiz de (org.). Fontes e reflexoes para o ensino de bistéria indi-
gena e afrobrasileira: uma contribui¢io da drea de Hist6ria do PIBID/FaE/
UFMG. Belo Horizonte: UFMG — Faculdade de Educagao, 2012. p. 114-
131. (Colecao Pibid Faz).

LARROSA, J. Tremores: escritos sobre experiéncia. Belo Horizonte: Editora
Auténtica, 2018.

LIMA JUNIOR, Felix. Escravidio em Alagoas. Maceié: Departamento de
Assuntos Culturais da Secretdria de Educagao e Cultura de Alagoas, 1975.

LIMA, Pablo Luiz de Oliveira (Ed.). Fontes e reflexoes para o ensino de histéria
indigena e afrobrasileira. FaE, Faculdade de Educagao, UFMG, Universidade
Federal de Minas Gerais, 2012.

LOPES, Nei. Histéria e cultura africana e afro-brasileira. Sao Paulo: Barsa
Planeta, 2008.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

221



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

LOURENCO, Fldvia Vieira. A importincia social da discussio das relagdes
étnico-raciais sob uma perspectiva geografica. Boletim Alfenense de Geografia.
Alfenas. v. 2, n.4, p. 232-244, out., 2022.

LOURO, Guacira. Género, Sexualidade ¢ Educacio: uma perspectiva pds-es-
truturalista. Petr6polis, Vozes, 1997.

LOVE]OY, Paul E. 4 escravidio na Aﬁica: uma Histdria de suas transforma-
¢oes. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira, 2002.

MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo. O plano e o panico: os movi-
mentos sociais na década da aboligao. Sao Paulo: Edusp, 2012.

MALACHIAS, Antonio Carlos. Geografia e relagies raciais: desigualdades
sécio-espaciais em preto e branco. 2006. Dissertagio (Mestrado em Geografia
Humana) - Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2006.

MARQUES, Ana Carolina dos Santos; FONSECA, Ricardo Lopes. O
Ensino das Relagoes Raciais em Geografia: proposicoes para a sala de aula.
GEOSABERES, Fortaleza, v. 11, p. 289 — 304, 2020.

MARQUES, Danilo. Luiz.; CORREIA, Rosa Licia Lima da Silva. O Mo-
vimento Negro, O NEAI/UFAL e a implementagio do programa de poli-
ticas de agoes afirmativas da Universidade Federal de Alagoas (2003-2022).
Escritas do Tempo, v.4, p.23-4, 2022.

MARTINS, Cheles Batista. A Concepgio de natureza na Geografia Escolar:

uma andlise das representagoes sociais de estudantes do ensino fundamental.
IN: SACRAMENTO, A. C. R; SANTANA FILHO, M. M (org.). Ensino de
Geografia: produgao social do espaco e processos formativos. Rio de Janeiro:

Consequéncia, 2020.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema: critica da mais recen-
te filosofia alema em seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) | 228



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

do socialismo alemio em seus diferentes profetas (1845-1846). Sao Paulo:
Boitempo, p. 67-83, 2007.

MATIAS, José Kleiton da Silva. Os aspectos étnico-raciais e culturais da comu-
nidade Barra de Antas/Sapé-PB como pritica de educagio popular na educagdo
do campo. 2019. Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura em Pedago-
gia) - Centro de Educagao, Universidade Federal da Paraiba, 2019.

MATTOS, Hebe Maria. Das cores do siléncio: os significados da liberdade
no sudeste escravista - Brasil século XIX. Campinas: Editora da Unicamp,
2013.

MATTOS, llmar. Construtores e herdeiros: a trama de interesses na constru-
¢ao da unidade politica. Almanack Brasiliense, Sao Paulo, n. 01, mai. 2005.

MBEMBE, Achille. Critica da Razdo Negra. Lisboa: Editora Antigona, 2014.
MEC Valores afro-brasileiros na Educacao. Boletim, v. 22, 2005.

MIRANDA, Eduardo Oliveira. “O negro do Pomba quando sai da Rua Nova,
ele traz na cinta wma cobra coral’: os desenhos dos corpos-territdrios evi-
denciados pelo Afoxé Pomba de Malé. 2014. 180 f. Dissertagao (Mestrado
Académico em Desenho Cultura e Interatividade) - Universidade Estadual
de Feira de Santana, Feira de Santana, 2014.

MORAES, Antonio Carlos Robert . O sentido formativo da geografia. Sao
Paulo: Instituto de Estudos Avancados da Universidade de Sao Paulo, 2012.

MORAES, Renata Figueiredo. CAMPOS, Sabrina Machado. O ensino de
Histéria e cultura indigena e afro-brasileira: mudangas e desafios de uma
década de obrigatoriedade. Revista Transversos, Rio de Janeiro, n. 13, 2018.

MUNANGA, Kabengele. A dificil tarefa de definir quem ¢é negro no Brasil:

entrevista de Kabengele Munanga. Revista Estudos Avangados USP, v. 18, n.
50, p. 51-56, 2004.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

229



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

MUNANGA, Kabengele. Superando o Racismo na Escola. Brasilia, Ministério
da Educacio, Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetiza¢io e Diversida-
de. 22 edicio, Brasilia, 2008.

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um
racismo mascarado. Sao Paulo: Perspectiva, 2016.

NASCIMENTO, Beatriz. Sou atléntica. Sao Paulo: Imprensa Oficial, 2001.

NOGUERA, Renato; SILVA, Wallace Lopes; MORAES, Marcelo J. D. A
fazenda, 13 de maio e seus espectros: racismo e resisténcia em afroperspecti-
va. In.: SILVEIRA, Ronie Alexsandro Teles da (org.). A Fazenda e a filosofia.
Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2016.

NUNES, Mighian Danae Ferreira. Educacio antirracista para criangas
pequenas: ideias para comegar um novo mundo. Dossié Especial: Educagio
infantil em tempos de Pandemia, v. 23, 2021.

OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares. Repre-
sentacoes e imprecisoes da literatura diddtica. Estudos Afro-Asidticos, ano 25,
n° 3, p. 421-461, 2003.

OLIVEIRA ]UNIOR, Waldemar Borges de; COELHO, Wilma de Nazaré
Baia. O que dizem teses e dissertagoes sobre diversidade étnico-racial e en-
sino de ciéncias (2015-2020)? In: ARAUJO, Monica Lopes Folena; SILVA,
Joaklebio Alves da (org.). Ensino de Ciéncias e Biologia: Discussbes em torno
da Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais na Formagio e Pritica Pedagé-
gica de Professoras e Professores. Recife: Edupe, 2021, p. 57-78.

OLIVEIRA, Fitima. Ser negro no brasil: alcances e limites. Estudos Avanga-
dos, v. 18, n. 50, p. 57-60, jan. 2004.

OLIVEIRA, MARIA DA GLORIA DE. Espectros da colonialidade-raciali-
dade e os tempos plurais do mesmo. Esbogos, v. 30, p. 310-325, 2023.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

230



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

OLIVEN, Arabela Campos. Agoes Afirmativas, relagoes raciais e politica de
cotas nas universidades: Uma comparacio entre os Estados Unidos e o Brasil.

Porto Alegre/RS, n. 1 (61), p. 29-51, jan./abr. 2007.

PEIXOTO, Mércia Maria Silva; CAPRINE, Aldieris Braz Amorim. Africa-
nidades: Formagio Continuada para Professores do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais. 12 ed. Edifes. Espirito Santo, 2019.

PEREIRA, Amilcar. “Por uma auténtica democracia racial!”: os movimentos
negros nas escolas e nos curriculos de histéria. Revista Histéria Hoje, Sao
Paulo: Anpuh, v. 1, n. 1, p. 111-128, 2012.

Pereira, Nilton Mullet; Paim, Elison Antonio. Para pensar o ensino de histd-
ria e os passados sensiveis: contribuicoes do pensamento decolonial. Educa-

¢do e Filosofia, Uberlandia, v. 32, n. 66, p. 1229-1253, set./dez. 2018.

PETIT, S. H. Pretagogia: pertencimento, corpo-danga afroancestral e tra-
di¢do oral contribuicoes do legado africano para a implementagao da Lei
10.639/03. Fortaleza: EQUECE, 2015.

QUIJANO, Anibal. A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias so-
ciais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires. Clacso, Consejo Latinoa-
mericano de Ciencias Sociales, 2005.

RAMOS, André da S. Das aporias da espectralidade & emergéncia do su-
blime decolonial: os (des)caminhos da subjetivacio e da diferenca. Esbogos,
Florianépolis, v. 30, n. 55, p. 396-414, 2023.

REIS, Joao José; GOMES, Flavio dos Santos. Liberdade por um fio. Editora
companhia das Letras. Sao Paulo, 2016.

REIS, M2 da Conceigao; Silva, Joel Severino; Almeida, Gabriel S. Sales.
Afrocentricidade e pensamento decolonial: perspectivas epistemoldgicas para
pesquisas sobre relagdes étnico-raciais. Zeias. Proped/UER], v. 21, n. 62, p.
131-143, Secao Temdtica Raga e Cultura, jul./set. 2020.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

231



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

RIOS, Ana Lugao; MATTOS, Hebe. Memdrias do cativeiro: familia, trabalho
e cidadania no pés-aboli¢io. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2005.

ROMAO, Jeruse (org.). Histéria da Educacio dos Negros e outras histdrias.
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade. — Brasilia:
Ministério da Educacio, Secretaria de Educagiao Continuada, Alfabetizagio e

Diversidade. 2005.

ROZA, Luciano Magela. O canto de Clara: possibilidades de ensino-apren-
dizagem da histéria afro-brasileira. Revista Histéria Hoje, v. 6, p. 100-117,
2017.

SALES, Tatiane da Silva. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciac¢io
a Docéncia (Pibid) na Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e
Afro-Brasileiros (Liesafro/Ufma) e a Experiéncia de um Saber-Fazer Deco-
lonial. In: CABRAL, Geovanni Gomes; SALES, Tatiane da Silva; SILVA,
Gilmar Ramos da (org.). Estratégias de Ensino e Formagio Docente: agoes do
PIBID em tempos remotos. Sao Luis: EDUFMA, 2021.

SANTANA. Paulo Vinicius de; SANTANA, Ana Paula Silva. A Histéria
Contada: apesar dos historiadores. Revista Pontes, v. 14, p. 17-29, 2022.

SANTOS, Adilson Pereira. Itinerdrio das acoes afirmativas no ensino
superior publico brasileiro: dos ecos de Durban a Lei de Cotas. Revista de
Ciéncias Humanas, v. 12, p. 289-317, 2012.

SANTOS, Antédnio Bispo dos. A terra dd, a terra quer. Sao Paulo: Ubu Edi-
tora/PISEAGRAMA, 2023.

SANTOS, Boaventura S. Pela Mio de Alice. Sao Paulo, Cortez Editora,
1995.

SANTOS, Evandro. Tempos da Pesquisa, Tempos da Escrita: a biografia em
Francisco Adolfo de Varnhagen (1840-1873). 2009. Dissertagao (Mestrado

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.)

232



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

em Histéria) Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre.
2009.

SANTOS, Raquel Amorim dos. COELHO. Wilma de Nazaré Baia . His-
téria e cultura afro-brasileira no ensino fundamental: mito ou realidade?.
Revista da ABPN, v. 3, n. 7. 2012.

SANTOS, Renato Emerson dos. Ensino de geografia e curriculo: questoes a
partir da Lei 10.639. Terra livre: Sao Paulo/SP. N. 34 (1). 2010, p. 141-160.

SANTOS, Sandy Emanuele Sampaio. Pelas lentes da pedagogia decolonial:
contribuigées para educagio das relacoes étinico-raciais na educagio infantil.
(TCC) Trabalho de conclusao de curso em pedagogia Universidade Estadual
de Feira de Santana, 2021. (submetido a publicagao)

SCARAMUZZI, Igor Alexandre Badolato. De Indios para Indios: a escrita
indigena da histéria. 2008. Dissertagao (Mestrado em Antropologia Social) —
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2008.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira. Cultura Histérica e Cultura Esco-
lar: didlogos a partir da educacio histérica. Hist. R., Goiania, v. 17, n. 1, p.

91-104, jan./jun., 2012.

SCHWARCYZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa. Brasil: uma biografia. 2. ed.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2018.

SCHWARCYZ, Lilia Moritz. O espetdculo das ragas: cientistas, institui¢oes
e questao racial no Brasil (1870-1930). Sao Paulo: Companhia das Letras.
1993.

SECRETARIA DE EDUCA(;AO DO ESTADO DO CEARA. Secretaria
Executiva de Ensino Médio e profissional — SexecEmp. Edital Ceard Cienti-
fico 2022. Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/
sites/37/2022/05/edital_ceara_ cientifico_2022.pdf. Acesso em: 27 set.
2022.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

233



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

SEDUC/AL. Referencial Curricular de Alagoas — Ensino Fundamental. Go-
verno de Alagoas, 2019.

SILVA, Alberto da Costa e. Imagens da Afica. Sao Paulo: Penguin, 2012,

SILVA, DANIEL PINHA; RANGEL, MARCELO DE MELLO. Teoria e
ensino de histéria: temporalidade, pds-verdade e democratizagio. Revista

Maracanan, v. -, p. 250-266, 2023.

SILVA, Eduardo. As camélias do Leblon e a abolicio da escravatura: uma in-
vestigagao de histéria cultural. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2003.

SILVA, E C; PALUDO, K. I. Racismo implicito: um olhar para a educagio
infantil. Revista A:ﬁ’z'ca ¢ Africanidades, Ano 1V, n. 14 /15, ago.-nov., 2011.

SILVA, Janssen Felipe da; FERREIRA, Michele Guerreiro; SILVA, Delma
Josefa da. Educagao das relagoes étnico-raciais: um caminho aberto para a
constru¢do da educacio intercultural critica. Revista Eletrénica de Educacao.

Sao Carlos, SP: UFSCar, v. 7, no. 1, p. 248-272, mai. 2013.

SILVA, Joaklebio Alves da; SILVA, José Antonio Novaes da; BOTELHO,
Denise Maria. Fundamentos para préticas pedagégicas: Lei 10.639/2003 e
educagio para as relagoes étnico-raciais no ensino de ciéncias e biologia. In:
ARAU]O, Monica Lopes Folena; SILVA, Joaklebio Alves da (org.). Ensino
de Ciéncias e Biologia: Discussoes em torno da Educagio para as Relagoes Et-

nico-Raciais na Formagao e Prética Pedagdgica de Professoras e Professores.
Recife: Edupe, 2021, p. 237-269.

SILVA, Levi Cavalcanti. Ensino de historia e direito humanos: a Revolta da
Chibata como um tema sensivel para além da sala de aula. 2019 . Disserta-
¢io (Mestrado em Ensino de Histéria) — Universidade Federal de Pernambu-
co, Recife, 2019.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Aprender, ensinar e relagdes étnico-ra-
ciais no Brasil. Educagio, n. 3, v. 63, 2007, p. 489-5006.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

234



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

SILVEIRA, Jennifer Cristine da. A questio étnico-racial na educacio bdsica:
contribuigées da escola no processo de “autoidentificagio racial” das criangas
e adolescentes. 2017. Trabalho de Conclusio de Curso (Bacharel em Servico
Social) - Departamento de Servigo Social, Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2017.

SIQUEIRA, Karulliny; Dias, Mauro Dias Roberto. O ensino de Histéria e
os desafios para a promo¢io de uma educacio antirracista. Revista Historia

Hoje, v. 10, n. 20, p. 110-131, 2021.

SLENES, Robert. A importincia da Africa para as Ciéncias Humanas. Texto
apresentado no semindrio Respostas ao racismo: produgio académica e com-
promisso politico em tempos de agdes afirmativas, realizado em 3 de dezem-

bro de 2009 no IFCH/UNICAMP.

SOARES, B. C. P. Como ser um educador antirracista. Sao Paulo: Planeta,
2023.

SOARES, M. Alfabetizacio e Letramento. Sao Paulo: Contexto, 2018.

SOUZA, Jessé. A elite do atraso: da escravidao a Bolsonaro. Rio de Janeiro:
Estacao Brasil, 2019.

SOUZA, Marina de Mello e. Aﬁim ¢ Brasil africano. Sao Paulo, Ed. Atica,
2008.

SOUZA, Marina de Mello e. Algumas impressoes e sugestoes sobre o ensino
de histéria da Africa. Revista Histdria Hoje, v. 1, n. 1, p. 17-28, 2012.

SPOSATT, Aldaiza. Mapa da exclusio/inclusao social. Comciéncia, n. 36,
out. 2002.

TRINDADE, Azoilda Loretto da. Valores civilizatérios afro-brasileiros na

educagio. BRASIL. Ministério Da Educacao. Valores afro-brasileiros na edu-
cagdo. Boletim 22, nov. 2005, p. 30-36.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

235



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

VALIM, Kitia. A Africa na sala de aula: seus objetivos, perspectivas e desa-
fios. Revista Histéria em Curso, Belo Horizonte, v.2, n. 2, 1° sem. 2012.

VERRANGIA, Douglas; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Cidadania,
relagoes étnico-raciais e educagao: desafios e potencialidades do ensino de
Ciéncias. Educagdo e Pesquisa, v. 36, n. 3, p. 705-718, 2010.

WALKER, Sheila S. Conhecimento desde dentro: os afro-sul-americanos falam
de seus povos e suas histérias. Rio de Janeiro, Kitabu, 2018.

WALSH, C., Oliveira, L. E, & Candau, V. M. Colonialidade e pedagogia
decolonial: Para pensar uma educagio outra. Arquivos Analiticos de Politicas
Educativas, v. 26, n. 83, 2018.

WALSH, Catherine. Interculturalidad critica y educacién intercultural. In.:
VIANA, Jorge. Construyendo Interculturalidad Critica. Instituto Internacio-
nal de Integracién del Convenio Andrés Bello. 2010, pp. 75-96.

DANILO LUIZ MARQUES | LUANA TEIXEIRA (ORG.) |

236



~ L VV Y P /I~
—©O©)2300=C

SOBRE 0S/AS AUTORES/AS

Ana Paula Santana

Doutora em Histéria pela Universidade Federal de Ouro Preto. Profes-
sora do curso de Histéria da Universidade Federal de Alagoas. Integran-
te dos grupos NEABI- UFAL, LAHAFRO- UFAL, PLURAL- UFOPR,
GHEP- UFOP. Membra associada da ABPN — e da SBTHH. Co-
ordenadora do GT — Teoria da Histéria e Histéria da Historiografia
— ANPUH-Brasil.

Alice Maria da Silva Aratjo

Graduanda em licenciatura em Histéria pela Universidade Federal de
Alagoas. Bolsista do programa de Extensao da Universidade Federal de
Alagoas. Membro do Grupo de Pesquisa sobre Territérios Atlanticos

(GETA).

Alvaro André Franga da Silva

Mestrando em Histéria pelo Programa de Pés-Graduagiao em Histéria da
Universidade Federal de Alagoas. Licenciado em Histéria pela Universi-
dade Federal de Alagoas e Professor da rede bésica de ensino de Maceid.

Danilo Luiz Marques

Doutor em Histéria Social pela Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo. Professor de Histéria do Brasil e de Alagoas da Universidade
Federal de Alagoas. Coordena o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas da UFAL.



EXPERIENCIAS DE ENSINO EM HISTORIA DA AFRICA, CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO NORDESTE DO BRASIL

David Matheus da Silva Frade

Licenciando em Geografia pela Universidade Federal de Alagoas. Foi
colaborador do Programa de Iniciagdo a Docéncia (ciclo 2022-2024)
e faz parte do Nucleo de Estudos Agririos e Dinamicas Territoriais

(NUAGRARIO).

Flavia Maria de Carvalho

Doutora em Histéria Social pela Universidade Federal Fluminense.
Professora de Histéria da Africa da Universidade Federal de Alagoas.
Coordena o Grupo de Estudos sobre Territérios Atlanticos (GETA).
Autora do livro “Sobas e Homens do Rei: relagoes de poder e escravidao

em Angola (séculos XVII-XVIII)”, publicado pela EdUFAL.

Joao Kaio Miguel Arruda

Mestre em Ensino de Histéria pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte. Atualmente, trabalha na educagao bdsica na Escola
Nossa Senhora da Conceigao, na Escola Grio de Mostarda e na Escola
Municipal Joaquim Pereira Lima. Pesquisa na drea da histéria social,
com énfase no futebol.

Kedimo Barbosa da Paixao

Mestre em Histéria pela Universidade Federal de Alagoas. Professor da
rede de ensino bésica da Secretaria de Educacio de Alagoas. Professor
da rede privada em Macei6/Alagoas.

Luana Teixeira

Doutora em Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco. De-
senvolveu pesquisa de pés-doutorado na Universidade Federal de Santa
Catarina e na Universidade Federal de Alagoas. E autora do livro “Ne-
gécios da Escravidao em Alagoas”.
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Luisa Gomes Portugal

Mestre em Educagao pela Universidade Estadual de Feira de Santana.
Professora da rede de ensino bésica da Secretaria de Educacio de Feira
de Santana. Coordena o Atelié Dois Passarinhos: Formacio de Narra-
dores Mirins, extensio do Observatdrio de Conta¢io de Histérias da
Universidade Estadual de Feira de Santana.

Maria Lidiane Santos Cardoso

Mestra em Histéria pela Universidade Federal de Alagoas. Atua como

professora na rede bdsica de ensino da Secretaria de Educacao de Ala-
goas (SEDUC) e da Secretaria Municipal de Educagio de Maceié
(SEMED).

Paulo Henrique Marques de Queiroz Guedes

Doutor em Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco. Pro-
fessor do Ensino Bdsico, Técnico e Tecnoldgico do Instituto Federal da

Paraiba (IFPB). Docente do Mestrado Profissional em Educacio Profis-
sional e Tecnoldgica (ProfEPT - IFPB).

Poliane Camila Lima dos Santos

Doutoranda em Geografia pelo Programa de Pés-Graduagao da Uni-

versidade Federal da Bahia.

Ruane Silva de Jesus Araujo

Graduada em Licenciatura no curso de Pedagogia pela Faculdade Olga
Mettig. Pesquisadora na Educagio Infantil das Relagées Etnico-raciais
na infincia. Escritora no blog Poscappuccino.
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Sandy Emanuele Sampaio Santos

Mestranda em Educagio e pesquisadora no grupo de pesquisa Corpo-
-Territério, Educacio e Decolonialidadade (CNPq) ambos na Univer-
sidade Estadual de Feira de Santana. Professora da rede de ensino bésica
da Secretaria de Educacio de Feira de Santana. Idealizadora do Atelié
de Vivéncias étnico-raciais na Educacgao Infantil.

Sheyla Jayane Tavares Lins

Mestranda em Histdria pela Universidade Federal de Alagoas. Atual-
mente, ¢ membro do Laboratério de Pesquisas e Praticas de Ensino de

Hist6ria (LAPPEHis).

Suzyanne Valeska Maciel de Sousa

Mestra pelo Programa de Pés-Graduagao em Ciéncia Politica e Relagoes
Internacionais da Universidade Federal da Paraiba. Tem experiéncia na
area de Histdria, com énfase em Histéria Politica, Histéria Oral e En-
sino de Historia.

Tatiane da Silva Sales

Doutora em Histéria Social da Amazonia pela Universidade Federal do
Pard. Professora Adjunta da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-brasileiros pela Universidade Federal do Maranhzo.

Yan Bezerra de Morais

Doutor em Histéria Social pela Universidade Federal Fluminense. Pro-
fessor da rede estadual de Ensino Médio do Estado do Ceard. Desen-
volve e orienta projetos escolares sobre as relagoes étnico-raciais sob
perspectiva das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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revisdes ortograficas e de normalizagao (ABNT).

Elas sao de inteira responsabilidade dos/as autores/as.



pos mais de vinte anos da aprovagao da Lei 10.639 de 2003,

persistem os desafios para implementar nos curriculos

regulares de ensino temas ligados a Historia e Cultura Afro-
Brasileira. A obra “Experiéncias de ensino em Histéria da Africa,
cultura afro-brasileira e relagdes étnico-raciais no Nordeste do
Brasil” reune textos de professores de diversos estados da regiao
para apresentar aos estudantes, professores e ao grande publico a
realidade no cotidiano desse desafio em aplicar essa lei nas mais
diversas areas do ensino, da Historia a Biologia, da Educacao Infantil
ao Ensino Superior.
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